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8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde, yeni yaklasimlar dikkate almarak
hazirlanan etkinliklerin 6gretmen ve 6grenci agisindan incelenmesi (eylem arastirmasi)
adli bu ¢alismada, arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikler, 6gretmen liderliginde
uygulanmistir. Nitel arastrma yontemlerinden eylem arastrmasi ile yapilan bu

calismada, calisma grubunu bir sosyal bilgiler 68retmeni ve 20 kisiden olusan 8. sinif

ogrencileri olusturmaktadir.

Aragtirma, 2011-2012 Egitim Ogretim yili birinci déneminde, Kayseri ili Develi
Ilcesinde resmi bir okulda, 8. smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde sosyal
bilgiler 6gretmeni liderliginde 8-A sinift 6grencileri ile birlikte yapilmistir. Arastirma
siireci iki agsamada planlanmis, birinci asamasinda 6gretmen o zamana kadar nasil ders
islemisse o sekilde devam etmis ve arastirmaci gdzlemlerini gerceklestirmistir. Ikinci
asamada etkinliklerle ders isleme siireci baslamis ve goézlem devam etmistir. Bu
calismanin bagladig1 andan itibaren hem 6gretmen hem de 6grenciler gilinliik tutmaya

devam etmislerdir.

Arastirmada, 68retmen ve Ogrenci glnliikleri, gozlemler ve goriismelerle elde edilmis
olan veriler, nitel analiz yontemlerinden icerik analizine tabi tutulmustur. Boylece
sonuglar elde edilmeye calisilmistir. Yapilan analiz sonucunda etkinlik Oncesi ve
sonrasi, basta O0gretmende olmak {iizere Ogrencilerde de olumlu degisimlere sebep

oldugu sonucuna varilmastir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi, T.C. Inkilap Tarihi Egitimi
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THE EXAMINATION FOR TEACHER AND STUDENT OF ACTIVITIES
PREPARED BY BEING TAKEN INTO ACCOUNT NEW APPROACHES IN
THE LESSON OF 8TH CLASS’S T.C THE HISTORY OF REVOLUTION

AND KEMALISM (ACTION RESEARCH)

Rukiye DEMIREZEN
Erciyes University, Institute of Education Sciences
Master's Thesis, April 2014
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Cevdet KIRPIK

ABSTRACT

In this study called examination of activities prepared by being taken into account new
approaches in the lesson of 8th class’s T.C the history of revolution and Kemalism’
,activities which are prepared by researcher are appplied under the leadership of teacher.
In this study made with the action research which is from qualitative research methods,
working group is constituted with the teacher of social sciences and 8th class’s students

who consist of 20 people.

The research is made together 8-A class’s students under the leadership of teacher of
social sciences in the first period of 2011-2012 education year, in a formal school in
Develi district of Kayseri, the lesson of 8th class’s T.C. History of Revolution and
Kemalism. The period of research has been planned as two stages. In the first stage ,
teacher goes on in smilar way that she has studied a lesson beforehand until activities
are started and researcher has carried out her observation. In secand stage, the period of
studying a lesson has been started with activities and the observation has been
continued, Ever since the study was started, both teachers and students have gone on

keeping a diary.

In the research, diaries of teacher and students, the data which have been obtained with
observations and negotiations have been made dependent on the content analysis of
qualitative analysis methods. Therefore, the result has been tried to obtain. As a result of
analysis, in the pre and past of activity, firstly it has been concluded that activities cause

to positive changes on both teachers and students.

Keywords: History Education, Social Studies Education, TC History of Education
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1.GIRIS

Bilimin, bilginin, teknolojinin, toplumlarin, doganin, olaylarin degistigi, hatta degisimin
degistigi bir diinyada var olan insanoglu, bu siirekliligi saglayan ana unsur olmustur.
Gecmisten gliniimiize bu degisimin 6nemli pargalarindan olan egitim, insan dinamigi ile
stirekli canli tutulmus ve lizerine sayisiz tartigmalar yapilmistir. Bu tartigmalar egitime
hem kavram olarak hem de uygulama sahasi olarak genis firsatlar sunmus, yeni

anlayislar kazandirmis ve kazandirmaya da devam etmektedir.

Son yillarda felsefeci, program gelistirmeci, psikolog ve egitimcilerin en ¢ok
ilgilendikleri ve tartistiklar1 kavramlardan biri olusturmaciliktir (Erden, 2007: 171).
Olusturmacilik diger bir adiyla Yapilandirmacilik; bilgi, bilginin dogasi, nasil
bildigimiz, bilginin yapilandirilmasi siirecinin nasil bir siire¢ oldugu, bu siirecin
nelerden etkilendigi gibi konularla ilgilenmektedir (Ag¢ikgdz, 2004: 60-61).
Yapilandirmacilik alaninda déniim noktast 20. yiizyilin ikinci yarisinda ve son
zamanlarinda O6ne ¢ikan Piaget, Vygotsky, Ausubel, Bruner ve Von Glasersfeld gibi

arastirmacilarin ¢calismalariyla ger¢eklesmistir (Yelken, 2010: 49).

Yapilandirmacilik bir bilme kurami oldugu i¢in; bilme, bilen, bilinen, bilgiyi
yapilandirma siireci, bu siireci etkileyen etkenlerle ilgili bir¢ok aciklamayr i¢inde
barindirmaktadir. Yapilandirmaciliga gore bilgi, O6grenen tarafindan yapilandirilir,
dretilir. Bu nedenle yapilar kisiye aittir. Bilgiyi yapilandirma gereksinimi de bireyin
cevresiyle etkilesimi sirasinda gecirdigi yasantilardan anlam ¢ikarmaya calisirken ortaya
cikar. Birey, icinde yasadig1 cevreyle ve gegirdigi yasantilarin getirdigi sikintilarla bas
etmek i¢in bilgiyi yapilandirmak zorundadir. Bu siire¢ yasam boyu siirer (Ac¢ikgdz,

2004: 60).

Yapilandirmacilikta Ogrenenler tarafindan aktif olarak olusturulan bilgi esastir.
Yapilandirmacilikta grup Ogrenme algilamalar1 ile Ogrenenin kendisinin bilgiyi

olusturmas1 arasinda bir semsiye gibidir (Haris&Alexander, 1998; Tynjala, 1999;



Birenbaum, 2003; Gijbels ve Dig. 2006. Akt. Yelken, 2010: 50). Asil amaci
“Ogrenmeyi 0gretmek olan” yapilandirmaci yaklagim, 6grenenin kesfetmesine dayal bir
yaklagimdir. Bilgiyi kendi diisiinsel siizgecinden gecirecek, anlamlandiracak olan
ogrenenin ta kendisidir. Bunun i¢in su ornekle yapilandirmaciligi 6zetlemek miimkiin

olacaktir:

“Onu yiikseltmek zor bir is. Insamin bazen yerlere kadar egilmesi bazen ayaklarimin
ucunda yiikselmesi gerekebiliyor. Ancak, onun yiikseldigini gérmek insana miithig bir

zevk veriyor.” (Ag¢ikgdz, 2004: 44).

Bu ciimleleri ilk duyan kisilere yukaridaki paragrafin neden bahsettigi soruldugunda;
“ucak” , “bayrak”, “bir insanin yetismesi” gibi yanitlar alinmistir. Oysa yukarida ki
tiimceler ugurtmalarla ilgili metinden almmistir. Ayni dili konusan insanlarin bir
paragraftan bile bu kadar farkli anlamlar ¢ikariyor olmasi, bize dgrenenin 6grenmeyi

kendine 6zgii bir sekilde aldigin1 gostermektedir.

Yenilenen ilkogretim programlarinda, 6grenci merkezli 6grenme anlayisina dayali
olarak yapilandirmaci yaklasim ve ¢oklu zekd kurami temel alnmustir. T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi (8.Sinif) 6gretim programi hazirlanirken de ayni mantikla
hareket edilmistir (MEB, 2009). Programm dort o6gesi yapilandirmaci anlayisla
tekrardan olusturulmustur. Degisen 8. smuf Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
miimkiin mertebe 6grencinin 6n planda tutuldugu, tarihin sikiciliktan uzak etkinliklerle

zenginlestirildigi goriilmektedir.

8. siif T.C. Inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi genel amaglarma bakildiginda agirlikli
olarak Atatiirkciiliik konularina vurgu yapildigi goriilmekle birlikte, tarih metodolojisini
gerektiren amaclarin oldugu da dikkat ¢ekmektedir. Milli Egitim Bakanligi1 8. Simif T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretmen kilavuz kitabinda “Ogretmen,
ogrencilerin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde gecen tarih
metodolojisine 6zgii kavramlar1 (kanit, sebep-sonug, siireklilik-degisim, benzerlik-
farklilik gibi), zaman ve mekana 6zgii tarih kavramlarini (Kurtulus Savasi, Tekalif-1
Milliye, Kuvayr Milliye gibi) ve diger giindelik kavramlar1 (cumhuriyet, demokrasi,
Tiirk milleti, Tiirkiye, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti, meclis, TBMM, insan haklar1 gibi)
ogrenmelerine dikkat etmelidir. Ogrencilerin  hazirladiklar1 kavram ve zihin

haritalarindan yararlanarak varsa kavram yanilgilarimi diizeltmelerine yardimci



olmalidr (MEB, 2009)” seklinde dersin 6gretiminde dikkat edilmesi gerekenleri
belirtmistir. Yukarida vurgulanan sebep, sonug, degisim, siireklilik gibi kavramlar
tarihsel diisiinme becerilerinin birer pargasi niteligindedir. Bugiin artik cagdas tilkelerde
tarih 6gretimi problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi, yaratici diisiinme, empati gibi
kavramlar ile birlikte anilmaktadir. Bu iilkelerde tarih ezberlenecek bir konu olmaktan
cok bir aragtirma ve sorusturma mantigryla sunulur olmustur (Safran, 2002: 938). Tarih
ogretimi, 6grencilerin diisiinme becerilerinin gelismesi ve kendilerini tanimalar1 igin
ihtiya¢ duyabilecegi “deneyim” in genis kapsamli bir birikim olarak sunulmasi seklinde
tanimlanabilir (Koksal, 2007: 233-234; Candan, 2003: 9). Bu tanimda gegen tarihsel
disiinmeyi Dilek (2002: 68) su sekilde ifade etmistir; "Tarihi anlamak, ge¢mis hakkinda
yorumlar yapmak ve ge¢misle giincel arasinda baglar kurmak agisindan ogrencilerde
gelistirilmesi gereken bir yetenektir.” Ozalp (2000: 4) de, tarih 6gretiminin hedefleri
arasinda, genglere tarih bilgisinin yani sira elestirel, analitik, yansitic1 diisiinme ve
arastirma becerisi ile gegmisi daha degisik acilardan gérebilme yetenegi kazandirmanin
oldugunu vurgulamistir. Ayrica tarih derslerinde, Ogrencilere tarihsel materyali
coziimlemede ve yorumlamada yardim edecek becerileri kazandirma {izerine
odaklanmas1 gerektigini belirtmistir. Kaplan (2005: 23) da yapmis oldugu arastirmada
tarihsel diisiinme becerilerini: Kronolojik diisiinme, tarihsel anlama, tarihsel analiz ve
yorum, tarihsel arastirma becerisi, tarihsel konularin analizi ve karar verme, tarihsel

kavramlar olarak belirtmistir.

Bu konu Milli Egitim Bakanligi 8. Smif T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
ogretim programi “beceriler” bashgi altinda su sekilde belirtilmistir:  “beceri;
ogrencilerde, ogrenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama
aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir. Bu beceriler ise zaman ve kronolojiyi algilama,
iletisim, karar verme, degisim ve siirekliligi algilama, sosyal katilim, bilgi teknolojisini

kullanma, ¢ikarimda bulunmadir” (MEB, 2009: 41).
1.1. Problem

Tarihsel diistinme becerileri Ogrencilere tarihi anlamlandirmada kolaylik saglarken,
ezbercilikten ¢ok, benzer durumlarda nasil diisiinmeleri gerektigini beceri olarak
kazandirmaktadir. 8. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi ana hedefi,

ogrencilerin kronik tarihi bilgileri ezberleyip bunlar1 davranislarina yansitmaktan ote



Atatlirkgiiliige karsi olumlu tutumlar gelistirmek, ayn1 zamanda da savaslarin sebepleri
sonuglari, antlagsmalarin tarihleri, ordularin sayisal ve teknik 6zellikleri, agiklamalar,
kavramlar, tanimlar vb. bilgiler yerine, tarihsel olaylarm i¢ yiliziinii gosterecek ve
bugiine ayna tutacak smif etkinlikleri ile 6grencilerde tarihsel diisiinmeyi saglamak
olmalidir. Buradan hareketle yeni yaklasimlar kullanarak hazirlanan etkinlikler,
etkinlikleri uygulayan 6gretmen ve uygulayacagi ogrencileri acisindan 6nemli bir
kazanim olacaktir. Bu yiizden yeni yaklasimlar dikkate alinarak hazirlanan etkinliklerin

o0gretmen ve dgrenci acisindan incelenmesi bu aragtirmanin konusunu olusturmaktadir.
Problem ciimlesi;

8.smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin, yeni yaklasimlar dikkate alinarak
hazirlanan etkinliklerle islenmesi 6gretmen ve 6grenci lizerinde nasil bir etkiye sahip

olabilir?
Alt problemler;

Yeni yaklasimlar dikkate alinarak hazirlanan 8. simuf T.C. Inkildp Tarihi ve

Atatiirkgiiliik dersi etkinlikleri 6grenenlerin 6grenme siireclerini nasil etkilemektedir?

Yeni yaklasgimlar dikkate almnarak hazirlanan 8. smif T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirkeiilik dersi etkinlikleri Ogretenin O08renme ve Ogretme siirecini nasil

etkilemektedir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Ulkemizde 1998 yilindan itibaren zorunlu egitim 8 yila ¢ikarilmis, bu degisiklikle
birlikte 6,7 siniflarda Sosyal Bilgiler dersi konulmustur. 8. Smifta T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi adiyla ayr1 bir tarith dersi mevcuttur. 2011-2012 egitim Ogretim
yiliyla da 4+4+4 seklinde egitim sistemimiz yeniden sekillenmis ve inkilap tarihi dersi
8.smifta yani ortaokul diizeyinde miifredatta ayni1 kazanimlarla yer almistir. Tarihle
ilgili konular 4. smiftan itibaren verilen Sosyal Bilgiler dersinin bir parcasi halinde iken,
Sosyal Bilgiler egitimi uzun yillar boyunca tarih, cografya ve vatandaslik derslerinin bir
biitiinii olarak ele alinmig ve tarih iiniteleri de sosyal bilgiler dersleri i¢cinde verilmistir
(Aktekin, 2009: 35). Fakat yeni Sosyal Bilgiler programinda da tarih, cografya,

ekonomi, sosyoloji, antropoloji, siyaset bilimi, hukuk vb. sosyal bilimler ve insan



haklar1 ve vatandaslik bilgisi konular1 birlestirilmis olarak ele alinmaktadir (MEB,
2005). Tarih konular1 da bu ylizden kazanim, icerik ve O6grenme alanlartyla iliskili
oldugu olgiide ve diger disiplinlerle birlikte ele alinmaktadir (Aktekin, 2009: 36).
Tarihin basl basma hakim oldugu 8.smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde
ogrencileri bunaltmadan, eglenceli tarih 6gretim anlayis1 ve yeni yaklagimlarin getirdigi

ogretmen profili boyle bir calismanin yapilmasini gerekli kilmistir.

Bu calismanin temel amaci, degisen 8. Smuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde yeni yaklagimlar ve getirisi olan aktif 6grenme yontemleri dikkate almarak
hazirlanan etkinliklerin 6gretmen ve ogrenciler lizerinde biraktig: etkileri, ortaya ¢ikan
kazanimlar1 degerlendirmektir. Bu dogrultuda Kayseri Ili Develi Ilgesi Mehmet Akif
Ersoy Ilkdgretim Okulu sekizinci siif dgrencilerine, Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenine,
Inkildp Tarihi dersi kapsaminda, yeni yaklasimlar dikkate alinarak arastirmact
tarafindan hazirlanan etkinlikleri uygulama imkani sunulmustur. Arastirma sonucunda

elde edilen bulgular analiz edilerek sunulmaya caligilmistir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim alaninda sayisiz ¢aligmalarin yapildig1 giiniimiizde, Sosyal Bilgiler egitiminde
de oldukca fazla calisma yapilmaktadir. Sosyal bilgiler alaninda yapilan ¢aligmalarin
onemli bir kismi 4.5.6.7 smniflarda Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan ydntemler,
ozellikle yeni yaklagimlarin getirisi olan aktif Ogrenme yoOntemleri {iizerinde
yogunlasmaktadir. Ancak 8. smif T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgciiliik dersi, gerek
kazanimlar1 gerekse tarth metodolojisinin agirlikli olmasi nedeniyle sosyal bilgilerden
ayrilmakta ve bu dersin islenmesi swrasmmda bu noktalarin goéz ardi edilmemesi
gerekmektedir. 8. smf Inkilap Tarihi derslerini de iilkemizde sosyal bilgiler
ogretmenleri yiirlitmektedir. Ancak tarih egitimi ve sosyal bilgiler egitimi alaninda
yapilan caligmalara bakildiginda tarith egitimi 9.siniftan itibaren, sosyal bilgiler
egitiminin de 7. Smifa kadar kapsayan bdliimlerinin daha fazla arastirma konusu oldugu
goriilmektedir. Oysa 8. smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi gretimi alaninda

yapilan ¢alismalari ¢ok da fazla olmadigi anlagilmaktadir.

Bu c¢alisma diger ¢aligmalardan; 9. Smiflardan itibaren yenilenen tarih Ogretimiyle
glindeme gelen tarihsel diisiinme becerileri ile 6.7. smiflarin sosyal bilgiler 6gretiminde

kullanilan aktif 6grenme yoOntemlerinin sentezlenerek yeni bir uygulama alani



olusturmas1 ve her ne kadar yapilandirmaci anlayisa gecmis olsak da davranisci
anlayisin hala hakim oldugu 6gretmen profilini degistirmek amaci olmasi sebebiyle
ayrilmaktadir. Bu c¢alismanin diger onemli yami ise tarihsel diisiinme becerilerini
amagtan ziyade arac¢ olarak kullanmak ve uygulayici 6gretmenin calismadan sonraki

ogretmenlik hayatinda da kalic1 izler birakmaktir.
1.4. Alanda Yapilan Cahsmalar

Karaduman (2005) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim besinci sinif Sosyal
Bilgiler dersinde yapilandirmaci oOgrenme ilkelerine gore hazirlanan Ogretim
materyallerinin Ogrencilerin derse iligkin tutumlarina, basarilarma ve hatirlama
diizeylerine etkisi arastirilmistir. Calismada 2000 6grenci, 50 Ogretmen, 162 6grenci
ailesi ve okul yoneticileri ve okul aile birligi lizerinde tarama modeli uygulanmas,
mevcut durum tespit edilmeye calisilmistir. Deney grubu ve kontrol grubu
olusturulmustur. Arastirmada 6grencilerin denklestirilmesinde kullanilmak {izere bir
anket formu, Ogrencilerin akademik basarilarmi ve 6grenilenleri hatirlama diizeyini
Olcecek coktan se¢meli ve acik uglu sorulardan olusan iki farkli basari testi
uygulanmistir. Olusturmaci kurama uygun olarak 6gretim materyalleri hazirlanarak bu
materyaller hakkinda &grenci goriislerine basvurulmustur. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersine kars1 tutumlarimi belirlemek amaciyla Deveci ve Giiven tarafindan gelistirilen
“Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmustir. Arastirma sonucunda
olusturmaci smif ve kontrol grubu arasinda derse iligkin tutumlarinda olusturmaci
siniflar lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ogrencilerin akademik basarilarma ve
hatirlama diizeylerine bakildiginda deney grubu lehinde anlamhi fark oldugu ortaya

cikmustir.

Dogan (2005) tarafindan yapilan arastirma 4, 5, 6 ve 7. smif 6grencilerinden olusan alt1
ilkogretim okulunda gergeklestirilmistir. Calismadaki gruplar rastgele ydntemle
secilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde bilgi ¢agmin gereklerine uygun olarak modern
bilginin edinim seklini analiz etmis, bilginin edinilmesini etkileyen faktorleri
belirlemeye ¢alismistir. Veriler Ogrenci Tutum, Davrams ve Egitim Ogretim
Yeterliligine Iliskin Ogretmen Gériisleri Anketi, Cagdas Bilgi Edinimi ve Kullanim1
Testi, Davranis Belirleme Testi, Ogrenci Oz Degerlendirme Anketi, Ogretmen Gériisleri

Olgegi, Ogretmenlerle iliskili Nitel Sorular ve Ogrenci Aileleri Testi kullanilmustr.



Arastirma verilerinin analizinde; Frekans Analizi, Betimsel Istatistik, Capraz Tablolar,
Korelasyon Analizi, Regresyon Analizi Ki-Kare Testi, Faktor Analizi, Pearson Ki- Kare
Testi ve Fisher Ki- Kare Testleri, Kruskal Wallis Testi Ve Mann whitngey U Testi,
Giivenlik Analizi, Korelasyon Analizi, Tek Degiskenli Varyans Analizi, Bagimsiz
Orneklemli T Testi uygulanmistir. Bu arastirmayla birlikte sosyal bilgiler dersinde
cagdas bilginin edinimi ve kullaniminda sosyal-ekonomik statii, sinif diizeyi, cinsiyet,
o0grenme ortami, aile 6gretmen ve okul yoneticileri degiskenlerine gore farklilagmalar

oldugu tespit edilmistir.

Karakus (2006) tarafindan yapilan calismada ilkégretim dordiincii sinif Sosyal Bilgiler
dersi “Tarih, Ilk Yurdumuz ve Tarihte Anadolu I ve II” iinitelerinin dgretiminde yapici
ogrenme ve otantik degerlendirme yaklasimlarinin 6grencilerin akademik basari,
kalicilik ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarina etkisi arastirilmistir. Arastirma
iki devlet okulunda uygulanmistir. Arastirma bir deney ve iki kontrol grubundaki 90
ogrenciyle gerceklestirilmistir. Gruplar “Tarih, Ik Yurdumuz ve Tarihte Anadolu
Unitesi Otantik Kagit Kalem Testi”, Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi On Test Puanlari,
kisisel bilgi formlar1 ve arastirmadan Once yaptirilan resimler ve yazdirilan Oykiilere
gore esitleme yapilmistir. Dersler deney grubunda yapilandirmaci 6grenme ve otantik
degerlendirme yaklasimlariyla, kontrol gruplarinda geleneksel 6grenme yontemiyle
islenmistir. Uzerinde arastirma yapilan iinite n test, son test ve kalicilik testi olarak her
iki gruba da uygulanmistir. Deney grubunda nitel arastrma yontemine uygun olarak
materyaller hazirlanmis ve uygulanmistir. Elde edilen nitel veriler, icerik analizi
yontemiyle degerlendirilmistir. Arastrmada deney grubunun kalicilik puanlarmin
kontrol grubuna oranla daha iyi oldugu gozlemlenmesine ragmen, 6grencilerin basari
son test puanlar1 kontrol altma alindiginda gruplar arasinda anlamli bir farka
rastlanamamistir. Arastirmada gruplarin sosyal bilgiler tutum 6lgceginden aldiklar1 6n
test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlaml bir fark bulunmustur. Arastirmada gruplarin sosyal bilgiler tutum 6lgeginden
aldiklar1 son test puanlar1 kontrol altina alindiginda kalicilik puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Yapilandrmaci O6grenme ve otantik
degerlendirme yaklasimlarina dayali 6gretim uygulanan deney grubu Ogrencilerinin

siireci degerlendirmeye yonelik cevaplarinda yapilan icerik analizleri sonucunda deney



grubu 6grencilerinin yapilandirmaci 6grenme ve otantik degerlendirme siirecinin algilar

iizerinde etkili oldugu sonucuna varimaistir.

Kili¢ (2006) tarafindan yapilan arastirmada ilkégretim dordiincii siif Sosyal Bilgiler
dersinin “Geg¢misimi Ogreniyorum” ve “Yasadigimiz Yer” (iinitelerinin kubasik
o0grenme yaklasiminin yeniden uyarlanmis birlestirme teknigi ve geleneksel kiime
calismas1 yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina ve benlik saygilarma nasil bir
etki yaptigmi arastirilmistir. Arastirma Adana ilinde resmi bir ilkogretim okulunda
gerceklestirilmistir. Calisma 14 haftalik bir siirecte gerceklestirilmistir. Dersler deney
grubunda kubasik 6grenme yaklasiminin yeniden uyarlanmig birlestirme teknigi, kontrol
grubunda ise geleneksel kiime ¢alismas1 yontemine gore gerceklestirilmistir. Deney ve
kontrol gruplarina Sosyal Bilgiler Gegmisimi Ogreniyorum Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler
Yasadigimiz Yer Basar1 Testi On test ve son test olarak verilmistir. Coopersmith Benlik
Saygist Olgegi on test-son test olarak uygulanmistir. Cahisma grubunun kendi
ozelliklerini belirlemek amaciyla da Kisisel Bilgiler Formu dagitilmistir. Elde edilen
veriler lizerine kovaryans analizi uygulanmistir. Calisma sonunda Sosyal Bilgiler
“Gegmisimi Ogreniyorum” {initesinde kubasik 6grenme ydnteminin yeniden uyarlanmus
birlestirme teknigine gore diizenlenen O6gretimin durumunun akademik basarilar1 ve

benlik saygilari lizerinde etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Yapicl (2006) tarafindan yapilan arastirmada, bir grup Avrupa lilkesinde uygulanan ve
“tipik birer 1yi 6rnek” olarak nitelenen Tarih dersi 6rneklerini smif degerleri, derslerin
perspektifi, tarihsel sorgulama siireci, smifta kullanilan sdylem tiirii, tarihsel diigiinme
becerileri ve ¢aligma stiregleri baglaminda karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Farkli
iilkelerdeki tarih O6gretimi anlayisinin benzesen ve farklilasan yonleri izah edilmeye
calisilmistir. Arastirma, nitel arastrma yontemlerinden dokiiman incelemesi yoluyla
yapilmistir. Arastirmanin dokiimanlar1 Ingiltere, Fransa, Isvi¢re ve Tiirkiye deki tarih
dersi uygulamalarinin video kayitlari, transkriptleri ve Tiirkiye’de islenen tarih
dersinden elde edilen 6grenci lriinlerinden olusturulmustur. Arastirmada ders siireci,
sinif diizeni ve caligma siire¢lerine ait iirlinler betimsel analiz, ders konusu ve tarihsel
sorgulama siirecine ait veriler igerik analizi, siniftaki sdylemler ve diisiinme siirecleri
sdylem analizi yoluyla gergeklestirilmistir. Ingiltere, Fransa ve Isvigre ders uygulama ve
tarihsel kaynaklarin sorgulandigi ve analiz edildigi yontem olarak tarih becerilerine

genis yer verildigi, derslerin bir boliimiiniin igbirlik¢i 6grenmeye ayrildigi goriilmiistiir.



Tirkiye orneginde disiplinler aras1 bir yaklasimla kaynaklara dayali olarak tarihsel
diisiinme, imgelem ve 6zgiin bir tarihsel iiriin ortaya koyma becerilerinin 6ne ¢iktig1 ve

tiim tlkelerin yapilandirmaci yaklasima uygun egitim yaptig1 kanisina varilmistir.

Birisik (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, 8.siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde ders igeriginin yapilandirmaci kurama gore diizenlenmesinin Ogrencilerin
ogrenme diizeyleri lizerine etkisini arastirilmistir. Son Test Kontrol Gruplu Deneysel
Desen kullanilan ¢aligsma, biri deney digeri kontrol olmak iizere rastgele secilen iki grup
iizerinde uygulanmistir. Arastirma verilerinin analizinde aritmetik ortalama, standart
sapma, bagimsiz gruplar t testi ve pearson momentler korelasyon katsayisi analizleri
kullanilmistir. Dersler her iki grupta da arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Deney
grubunda igerik, yapilandirmacit 6grenme kuramina gore gerceklestirilirken kontrol
grubunda dersler geleneksel egitim anlayisiyla gerceklestirilmistir. Deney grubundaki
ogrencilere ders kitabindaki yazili bilgilerin yaninda, konuyla ilgili anilar, belgeler,
fotograflar, filmler, asetat ve benzeri egitim materyalleri kullanilmistir. Sonugta deney
grubundaki Ggrencilerin akademik basarilart ve kendi anlamlarini olusturma
diizeylerinin kontrol grubundaki Ogrencilere oranla belirli bir oranda arttig1 tespit

edilmistir.

Yekrek (2006) yaptig1 arastirmada, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi “Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin Dig Siyaseti” {initesinin 6gretiminde ¢oklu zeka kuramimnin 6grenci
tutumlarina etkisini incelemistir. Calisma sekizinci smifta okuyan iki grup O6grenci
iizerinde gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim, deney grubunda ise
coklu zeka kurami uygulanmistir. Arastirmada veriler 6n test, son test ve tutum testi ile
toplanmistir. Bu veriler aritmetik ortalama, standart sapma ve “t” testi ile analiz
edilmistir. Arastrma sonucunda, ¢oklu zekd kuraminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda, bilgi diizeyi puanlari
acisindan c¢oklu zekd kuraminin uygulandigi siniflar lehine anlamli fark oldugu tespit
edilmistir. Coklu zekd kurammin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubu arasinda, kavrama diizeyi durumlar1 agisindan deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Uygulamada, daha st diizey bilgi, toplam bilgi
puanlar1 ve tutum puanlar1 acisindan deney grubu lehine anlamli fark oldugu tespit
edilmistir. Bu veriler 1s1ginda coklu zekd kurammin uygulanmasi durumunda T.C.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin daha verimli olacag1 sonucuna varilmustr.
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Saglam (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirkiye’de ilkdgretim okullarinda
davranis¢1 ve yapilandirmaci sosyal bilgiler 6gretim uygulamalarini, 6gretmen ve
ogrenci goriisleri baglaminda karsilastirilmistir. Arastirma dordiincii ve besinci sinif
ogretmen ve Ogrencilerini kapsayan anket c¢alismasi iizerine kurgulanmis, betimsel
analiz yoluyla yapilmistir. Ogrencilerin goriisleri karsilastirilirken dersi sevme, sosyal
bilgiler karne notlar1 ve 6grencilerin basar1 durumlar1 degerlendirmeye tabi tutulmustur.
Ogretmenlerin goriisleri ise mezuniyet alanlar1 ve kidemlerine gdre gerceklestirilmistir.
Calisma 8 ayr1 ilde 105 ilkogretim okulu ve ayni ildeki 105 ayr1 ilkdgretim okulu olmak
iizere 210 okuldaki 6gretmen ve Ogrenciler iizerinde yapilmistir. Calismada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Arastirma
sonucunda yapilandirmaci sosyal bilgiler uygulamalarinin 6grencileri motivasyon,
icerik, egitim durumu ve degerlendirme agisindan, davranis¢i sosyal bilgiler 6gretim
uygulamalarindan daha etkili oldugu, 6gretmen goriisleri bakimindan ise sosyal bilgiler
ogretim uygulamalarinin degerlendirme boyutu disinda davranigg1 sosyal bilgiler

ogretimi uygulamalarindan daha etkili oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Ekinci (2007) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programini Ogretmen goriislerine gore degerlendirmesi yapilarak, bu programin
yapilandirmaci yaklasima uygunlugu incelenmistir. Arastirma, 123 devlet okulunda
gorev yapmakta olan 4. ve 5. smiflar1 okutan 295 6gretmenin goriismeleri iizerinde
yapilmistir. Verilerin degerlendirilmesi t testi ve varyans analizinden yararlanilmistir.
Aragtirma sonucunda Ogretmenler 2004 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programini
kazanimlar ve icerik acisindan olumlu bulmuslardir. Program igerisinde ezbere dayali
konularmn programdan c¢ikarilmis olmasi 6gretmenler tarafindan olumlu bir gelisme
olarak goriilmiistiir. Calismada 6grencilerin 6grendikleri konularin saptanmasinda eski
programin yansimalarinin devam etmekte oldugu tespit edilmistir. Ayrica g¢aligma
esnasinda kitaplardaki bazi etkinliklerin Ogrencilerin gelisimine uygun olmadigi,
degerlendirmelerin yapilandirmaci yaklasimin ilkelerine uygun olarak yapilmasina
ragmen siirenin yeterli olmadig1 arastirmada ortaya ¢ikan sonuglardir. Arastirmada smif
diizeni ve materyalin olusturmaci yaklasima gore yetersiz oldugu ve 6grenci sayisinin

kalabalik oldugu bu yiizden aksakliklarin yasandigi belirtilmistir.

Oner (2007) tarafindan yapilan ¢alismada yedinci sinif Sosyal Bilgiler dersi tarih

konularmin 6gretiminde isbirlik¢i 6grenme yontemleri ile geleneksel Ogrenme
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yonteminin 6grenci basarilar1 lizerine etkileri arastirilmistir. Arastirma yedinci smifta
okuyan 50 Ogrenci lizerinde yapilmistir. Arastirmada, 25 6grenci deney grubunu, 25
ogrenci de kontrol grubunu olusturmaktadir. Gruplar olusturulurken 6n test puanlari,
6.smi1f genel not ortalamalari, 6. smif sosyal bilgiler dersi not ortalamasi, yedinci sinif 1.
donem sosyal bilgiler not ortalamalarma dikkat edilmistir. Aragtirmada deney grubuna,
Isbirlikli 6grenme yonteminin birlestirme teknigi, kontrol grubuna ise geleneksel
o0grenme yontemi uygulanmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde bagimsiz
gruplar t testi ve esli gruplar t testi araciligiyla degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda
son test puanlar1 agisindan deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerinden
daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubunda kullanilan her iki
yontem bilimsel alanin bilgi ve kavrama basamaklarinda 6grenci basarilarini artirdigi
tespit edilmistir. Deney grubundaki o6grencilerin, biligsel alanin uygulanmasidaki
amaglara ulasmada daha basarili olduklar1 tespit edilmistir. Arastirmada testlerin
toplamina ait erisi ve son test puanlar1 acisindan deney grubu 6grencilerinin kontrol

grubu 6grencilerinden daha basarili oldugu gozlemlenmistir.

Kaya (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanan
[Ikdgretim 8. smuf T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin tarihsel 6grenmeye
etkisi bir eylem arastirmasi olarak incelenmistir. Programin uygulanabilirliginin
arastirildi1 galigma, sekizinci smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik programmin
pilot ¢alismasi olarak planlanmis ve arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Calisma nitel
arastirma yontemiyle gergeklestirilen bir eylem ¢alismasidir. Arastirmact kendi gorev
yaptig1 devlet okulunda bu calismayr gerceklestirmistir. Arastirma sekizinci simifta
ogrenim goren 30 ilkdgretim Ogrencisiyle gergeklestirilmistir. Ayrica arastirma
siirecinde veri toplama amaciyla yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan materyaller,
dokiimanlar, arastirmaya yonelik ders etkinliklerinin yer aldigi calisma dosyalari
hazirlanmistir. Etkinlikler ders kitabinin i¢erisinde yer alan etkinliklerden olusmaktadir.
Ote yandan siire¢ icerisinde islenen dersler kamera ile kayit altina alinarak, veriler
toplanmaya calisilmistir. Kayit altina alman veriler islenerek yazili hale getirilmistir.
Elde edilen bulgular esliginde degerlendirme kistaslar1 olusturularak, veriler nitel igerik
analizi, sOylem analizi ve yorumsal analizlerle incelenmistir. Ulasilan verilerle sekizinci

siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik programmin uygulanabilir oldugu kanisma
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varilmigtir. Ayrica 6grencilerin sosyal, bilissel ve duyussal becerilerinin olumlu yonde

gelistigi bulgularmna ulagiimistir.

Arslan (2008) tarafindan yapilan calismada ilkdgretim 8. Siif T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgiiliik dersi 6gretiminde gorsel ve isitsel materyal kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri tlizerindeki etkisini belirlemek ve
ogrencilerin siirece yonelik goriislerini belirlemek amaclanmistir. Bu arastirmada,
deneysel desenlerden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan
deneysel olarak planlanan bu g¢alismada evren ve Orneklem se¢cimine gidilmemistir,
bunun yerine 6rneklem degil calisma grubu alimmistir. Arastirmada c¢alisma grubunu
2007-2008 egitim gretim yilinda izmir ili Odemis ilgesi Bademli Siikrii Saragoglu
ilkogretim okulunda 8. smiflarin iki subesinde okuyan 46 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmada veriler, basar1 testi ve yar1 yapilandirimig goriisme formu ile elde
edilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen verilerin ¢ozlimlenmesi icin SPSS
(Statistical Package For The Social Sciences) 15.0 paket programi ve ITEMAN (Item
and Test Analysis Program) programi kullanilmistir. Gruplar1 betimlemek i¢in aritmetik
ortalama ve standart sapma, grup ici farklilasmay1 belirlemek i¢in bagimli t testi, gruplar
arasindaki farklilasmay1 belirlemek i¢in bagimsiz t testi yapilmistir. Anlamlilik diizeyi
olarak 0.5 giiven diizeyi benimsenmistir. Arastirmanin sonunda, ilkdgretim T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 6gretiminde gorsel ve isitsel materyal kullanimi ile yapilan
ogretimin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark olustugu sonucuna ulagilmistir.

Adalar (2010) tarafindan yapilan arastirmada, yapilandirmaci yaklasim cercevesinde,
ogrenci merkezli bir anlayisa gore hazirlanan ve 2008-2009 6gretim yilinda ilk defa
uygulamaya konulan ilkdgretim 8. Simif T.C. inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi
Ogretim Programi hakkinda Ogretmen goriislerine basvurularak  programin
ogretmenlerin goziinden degerlendirilmesi yapilmistir. Calismada nicel arastirma
yontemlerinden alan taramasi1 yontemi kullanmilmistir. Bu yOntem c¢ergevesinde,
ilkdgretim sekizinci siniflarda gorevli bulunan 6gretmenlerin goriisleri anket yoluyla
elde edilmistir. Bu caligmanin verileri, 2008-2009 6gretim yilinda Kirikkale ili ve
ilcelerinde 62 ilkogretim okulunda gorev yapmakta olan 80 Sosyal Bilgiler

ogretmeninden toplanmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araci, kisisel bilgilerle
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ilgili yedi soru ile 8. smf T.C. inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi Ogretim
Programmin kazanim, igerik, egitim durumu ve degerlendirme boyutlarina iliskin 46
soru ve beklentileri karsilama durumuna iliskin dort sorudan olusmaktadir. Verilerin
analizinde aritmetik ortalama, frekans, yiizde ve standart sapma analizi kullanilmistir.
Anket maddeleri, bolim bazinda katilimcilarin puan ortalamalar1 belirlenerek
incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore, arastirmaya katilan Og8retmenler genel
anlamda programi desteklemistir. Yeni program Ogretmenlerin beklentilerini kismen

karsilamis oldugu sonucuna varilmistir.

1.5. Arastirmanin Stmirhhklar:

Bu arastirma;

e 2011 -2012 egitim ve 6gretim y1l1 birinci donemiyle,

e Kayseri ili Develi Ilgesi, Mehmet Akif Ersoy ilkdgretim Okulu sosyal bilgiler

ogretmeni ve 8/A smifi 6grencileriyle,

e  Verilerin toplanmasina yonelik olarak MEB’in hazirlamis oldugu program
temelinde ve kazanimlar esas alinarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan ders

planlari, 6gretim etkinlikleriyle,

e Calismanm uygulanmasi siiresince elde edilen yazili dokiiman, Ogretmen
tarafindan tutulan giinliik, 6grenciler tarafindan tutulan giinliikler ve arastirmacinin

gozlemleriyle elde ettigi verilerle,

e Ogretmenin etkinlikler Oncesi ve sonrasi goriislerini tespit etmek amaciyla

hazirlanan goriisme formuyla,

e Arastirmacmin, Ogretmenin ve Ogrencilerin programm uygulandigi siirece

katilimlariyla smirhdir.



2. LITERATUR
2.1. Egitim

Egitim kavrami, yiiklenilen anlamlar bakimindan oldukca genistir. Bugiine kadar
insanlar egitim kavrami hakkinda sayisiz tanim yapmislar ve bu tanimlarda degisen
anlayiglarla tekrar sekillenmistir. Egitim terimleri sozligiinde egitim; "l. Yeni
kusaklarin, toplum yasayisinda yerlerini almak i¢in hazirlanirken, gerekli bilgi, beceri
ve anlayislar elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme etkinligi. 2.
Onceden saptanmis amaglara gore insanlarn davranmmlarinda belli gelismeler
saglamaya yarayan planli etkiler dizgesi. 3. Belli bir konuda, bir bilgi ya da bilim
dalinda yetistirme ve gelistirme. 4. Her kusaga, ge¢misin bilgi ve deneylerini diizenli bir
bicimde aktarma ya da kazandmrma isi. 5. Egitim ruhbilimi, egitim felsefesi, egitim
tarihi, 6gretim programlari, 6zel ve genel 6gretim yontemleri, 0gretim teknikleri,
yonetim, denetim vb. egitim ve dgretim alanlarini kapsamak iizere dgretmen, yonetici
ve egitim uzman yetistirmek amaciyla ilgililer i¢in diizenlenen biitiin kurslara ve bu
kurslarla ilgili bilimsel calismalara verilen genel ad" (http://tdkterim.gov.tr/bts/) olarak
tanimlanmigtir. Egitimin tanimlarinda farkli yonleri O6ne ¢ikarilarak aktarilmaya

calisiimastir.

“Egitim, bir ¢ok bilim alammnin kesistigi disiplinler arast bir ¢calisma alanidir” (Sisman,

2007: 4).

“Egitim kisinin yasadigi toplum i¢inde degeri olan yetenek, tutum ve diger davranis

bigimlerini gelistirdigi siire¢lerin tiimiidiir” (Demirel ve Kaya, 2007: 5)

Egitim, insan mnasil Ogrenir? Sorusuna cevap arayanlar acisindan da farkh
degerlendirilmistir. Davranig¢t kuramin savunucular1 egitimi istendik yonde davranis
degisikligi olarak tanimlarlarken; yapilandirmacilar ise egitimi sonu¢ odakli degil, siireg

odakl1 olmas1 yoniiyle degerlendirmislerdir.
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2.2. Egitim Sistemimizde Yeni Yaklasimlar

Gilin gectikge degisim her alanda kendini gdsterdigi gibi egitim alaninda da sayisiz
calismalara ve gelismelere imzalar atilmaktadir. Unutmamak gerekir ki insan dogasi
geregi gelisimin bir parcast ve uygulayicisidir. EZitimin esas parcasi olan insan da
egitimde yeni yaklasimlar1 benimsemekte ve benimsetmektedir. Diinya egitim
sistemlerinde ve iilkemiz egitim sisteminde yeni yaklasimlar odakli programlar

hazirlanmakta ve uygulanmaktadir.

Yapilandirmaci anlayista 6grenme, Ogrenenlerin aktif rol aldiklari, var olan bilgileri
ezberlemedikleri bir egitim siirecidir. Yapilandirmaci anlayista geleneksel egitim
anlayislarinin aksine tek dogru, tek yonlii bilgilerin yerine, ¢ok yonlii ve ¢ok dogrulu bir
egitim anlayis1 eksenlidir. Yani burada esas olan vericiden ¢ok alicinin nasil aldig1 ve

nasil yorumladigidir.

Egitimde temel yaklasimlar incelendiginde tarihsel siire¢ igerisinde davranisgiliktan
yapilandirmacilia dogru bir degisimin tiim bilim dallarmi etkiledigi goriilmektedir.
Yapilandirmaci yaklasim son yillarda tiim diinyada etkisini siirdiirmektedir. Ulkemizde
de Ogretim programlar1 yapilandirmaci yaklasima gore degisim gostermistir. Bu
yaklagimi Ogretmenlerin teorik ve uygulamali olarak anlamalar1 ve uygulamalari

okullardaki 6gretim programlarmnin basarili olmasini saglayacaktir (Yelken, 2010: 49).
2.3. Tarih Egitimi

Bilim olarak tarihin giiniimiize kadar sayisiz tanim1 yapilmistir. Ancak hatirlatma adina

birkagina tekrar bakilacak olursa su sekilde ifade edilebilir:
Tarih;

“Insan topluluklarinin biitiin faaliyetlerini, gecirdikleri gelismeleri ve aralarinda gegen
olaylari, yer ve zaman gostererek, sebep —sonug iliskisi iginde, belgelere dayanmak

suretiyle arastiran ve giiniimiize nakleden sosyal bilimdir” (Ozgelik, 2001: 18).

“Gegmisteki olaylari, yer, zaman ve failleri gostererek ve kaynaklara dayali olarak

sebep-sonug iliskisi icerisinde inceleyen bir bilim dalidir” (Kostiiklii, 2001: 12).
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“Ge¢mise wugrasan kisilerin kanitlara ve belgelere dayanarak kurmaya ve

sekillendirmeye calistiklar: gecmis imgesidir” (Ozbaran, 2005: 11).

Yukarida verilen tanimlara bakildiginda ortak noktalarinin ge¢mis, gelecek, sebep,
sonug, kanit gibi kavramlardan olustugu goze ¢arpmaktadir. Aslinda tarih egitiminin de
bu ortak noktalarmn, insan tarithi nasil Ogrenir? Veya insan tarihi nig¢in Ogrenir?
Sorularma da temel teskil ettigi anlasilmaktadir. Insan tarihi ni¢in dgrenir? Sorusuna
Nichol (1991: 3,4. Akt: Donmez ve Yazici, 2008: 9) asagidaki maddelerle cevap

vermeye ¢aligmistir. Bu maddeler;
1. Tarih bilimi, kiiltiire]l mirasimizin en 6nemli pargasidir.

2. Tarih; karsilastirma, c¢oziimleme, sentez ve Oteleme gibi egitimsel becerileri

genis oranda gelistirir.
3. Tarih genis bir literatiir igerir.
4. Tarih okul ahlakina katkida bulunur.
5. Tarih yerel konumunuzun gelisimini anlamamiza yardim eder.

6. Tarih empatiyi besler ki bu, diger insanlarin nasil diisiindiiklerini, hissettiklerini

ve toplum i¢indeki konumlarmi ve rollerini anlayabilme yetenegi saglar.

7. Tarih 6grencileri iyi bir vatandas ve milletin sadik taraftarlar1 yapar.
8. Tarih degerli bir bos zaman etkinligidir.
0. Tarih toplumu kaynastirir.

Yukarida izah edilen, insanin tarihi 6grenme nedenleri, tarihin nasil 6grenilebilecegi
sorusunun baglangic1 olarak degerlendirilebilir. Tarih egitimi, tarihin biitiin bilesenleri
ile anlamli hale gelmektedir. Tarih egitimi, tarihi sadece ge¢cmis olarak degil gelecek
kavramiyla harmanlamakta ve farkli bakis acilar1 kazandirma gereksinimine de cevap

verme egilimindedir.

Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de egitim sistemi icerisinde yer alan derslerden birisi

tarihtir. Tarith egitiminin bir¢ok islevi bulunmaktadir. Bunlardan birisi de hosgoriilii,
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kiiltlirlerin ve dinlerin ¢esitliligini kabul eden 6grenciler yetistirmektir (Mckellar, 2003.
Akt: Belenli, 2010: 54). John Dewey ise tarith 6gretiminin amacinin kisiye sosyal
hayatin degerini hissettirmek, insanlar1 birlikte harekete gecgiren kuvvetleri buldurmak
ve insanlarm bu genel faaliyet i¢indeki rollerini gostermek oldugunu belirtmistir
(Baymur, 1964. Akt: Belenli, 2010: 54). Yani tarih egitiminde asil olan 6grencilerde
basmakalip bilgiler1 6gretmek yerine, Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerileri ile

donatilarak, tarihi kendi siizgecinde degerlendirmesine firsat vermektir.

Tungay (1977) 6grencilerin elestirel olmay1 ve analitik diigiinmeyi 68renebilmeleri i¢in
tarth derslerinde 6grencilere alternatif goriislerin bahsedilmesi gereginden bahsetmistir
(Akt: Dogan, 2010: 160). Boylece tarih egitiminde Ogrencilerin ¢oklu bakis agisi
kazanmalar1 saglanabilir ve tarih egitiminin asil amacina ulagilmis olunabilir. Aslinda
Tarth Ogretimi etkin vatandas yetistirmek, elestirel bir bakis agis1 kazandirmak
bakimmdan uygun ve dogru soru sorabilmeyi Ogrenciler i¢in gerekli kilmaktadir.
(Dogan, 2010: 160). Ozetle tarih egitiminin dziinii, 6nce dgretenlerin “tarih egitimi nasil
olmalidir?” sorusuna verdikleri cevap ile Ogrenenlerin “tarih egitimi bana neler
kazandirabilir?” sorusuna verdikleri cevabin sentezlenerek silire¢ olusturma c¢abasi

olusturmaktadir.
2.3.1. Tarih Egitiminde Yeni Yaklasimlar

Ogrenme kuramlar1 olan davramis¢i, bilissel, olusturmaci kuramlar: inceledigimizde
tarth egitimine katkilarinin farkli alan ve boyutlarda oldugu goriilmektedir. Tarih
egitimi bu kuramlarin her birinden farkli bir 6zellik kazanarak giinlimiiz yaklasimlari ile
yeniden sekillenmistir. Ornegin bilissel dgrenme kuramlarmin, dgrenme ve dgretimde
digsal uyaricilar yerine biligsel siireclere odaklanma, 6gretimde Ggrenenlerin biligsel
gelisim diizeylerini dikkate alma, bilginin Orgiitlenmesi ve organizasyonuna Onem
verme, yeni bilgi ve 6grenilmis eski bilgiler arasinda iliski kurma, 6grencilerin kendi
ogrenme siireclerini kontrol etmeleri gibi tarih egitimine dnemli yansimalar1 olmustur.
Bunlara ek olarak da 6grencinin aktif katilimmi ve bilgilerin birbirinden kopuk degil,
anlamli bir biitiin olarak 6grenmenin gerekliligi vurgulanmistir (Safran, 2010: 48).
Olusturmac1 6grenme kuraminin tarih egitimine yansimalar1 ise 6grenmenin aktif bir
sekilde yapilmasma zemin hazirlamasidir. Giinlimiiz egitim sistemlerinin temelini

olusturan bu kuram ile tarih egitimi tartisan, arastiran, sorgulayan, iletisim kurabilen,
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etkilesim yaratabilen, yeni fikirler ortaya atan, elestirel yaklasabilen bireylere ulasmay1

hedeflemektedir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan kabul edilen yeni tarih dersi 6gretim programlarinda
“0grenci merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve
bireysel farkliliklarini dikkate alarak cevreyle etkilesimine imkan saglayan yeni bir
anlayisin yasama gecirilmeye calisildigi” (MEB, 2007) belirtilmistir. Tiim diinyada
oldugu gibi tarih 6gretim programlar1 lilkemizde de yeni yaklasimlarin yansimasiyla

sekillendirilmeye ¢alisilmistir.

Onceden tarih, gegmisin olaylarmin kayit altina alindig1 bir defter olarak kabul edilir ve
ogrenciye olaylar1 sirasiyla ezberleterek 6gretmeye 6nem verilirdi. Halbuki ge¢cmisin
onemli, Onemsiz olaylarin1 siralamakla tarth olusturulamadigi gibi bu olaylari
ogrenmekle de tarih 6gretilmis olmaz (Yel, 2004: 117). Tarih egitiminde esas olan ezber
anlayisindan ¢ok 0grenenin 0grendiklerinden hareketle yeni siiregler baglatabilmesine
olanak saglayabilmesidir. Yeni yaklasimlar bu anlayisi zorunlu kilmaktadir. Bugiin tarih
dersi Ogretim programlar1 incelendiginde genel amaclar1 dogrultusunda yeni
yaklagimlara tam ulasildig1 sOylenilemese de, bu yonde degisimlerin oldugu bir

gercektir.
2.3.2. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogretimi

Her 6gretim programi dort temel 6geden olusmaktadir. Bunlar: amag, icerik, egitim
durumu ve degerlendirmedir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi program da bu
dort 6ge lizerine kurulmus, nicin dgretilmeli? Ne 6gretilmeli? Ne ile 6gretilmeli? Ne
kadar Ogretilmeli? Sorularina cevap niteliginde hazirlanmistir. Bu 6geler de icinde
bulunulan egitim anlayisiyla sekillenmistir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi
Programinda yer alan kazanimlar, ne 6gretilmeli? Sorusunun cevabini olusturmaktadir.
Kazanimmlar sayesinde siire¢ planli hale gelmekte ve kazanimlar siirecin icerigini
olusturmaktadir. Egitim durumlari, ne ile 6gretilmeli? Sorusunun cevabini olusturmakta
yontem, teknik, strateji basligi altinda siirecin uygulanma seklini ifade etmektedir. Ne
kadar? Sorusuna verilen cevap ise 6lgme-degerlendirme adina olacak biitiin ¢calismalari

kapsamaktadir.
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Ulkemizde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik konular1 ile ilgili ogretim

programlarinda yer alan amagclar1 ii¢ ana baslik altinda toplayacak olursak bunlar;

. IIkokullarda okutulan derslerde yer alan Atatiirkgiiliik konularmmn gretimi ile

ilgili belirlenen (okutulan biitiin derslerin i¢cinde yer alan) amaglar,

. Ortaokullarda okutulan derslerde yer alan Atatiirkciiliikk konularmin 6gretimi ve
“T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik (8.smif)” dersi 6gretim programida

belirtilen amaclar,

o Lise ve yiiksekogretim kurumlarinda inkilap Tarihi dersleri dgretim programinda

belirtilen amagclar, olarak ifade edilebilir.

Bu amaglarda milli egitimin genel amaglari icerisinde yer alan Atatiirkciiliik konulariyla
ilgili madde esasma dayanmaktadir. Bu calisma 8.sinif diizeyine yonelik bir ¢alisma
olmas1 sebebiyle yukarida belirtilen, ortaokullarda okutulan derslerde yer alan
Atatiirkgiiliik konularinin dgretimi ve Milli Egitim Bakanlig1 8. Siuif T.C. Inkilap Tarihi

ve Atatiirkciiliik dersinin genel amaclarimi su sekilde belirtmistir.

1. Atatiirk’lin Ustiin askerlik, devlet adamlig1 ve inkilapc¢t niteliklerini 6grenerek

onun kisilik 6zelliklerini 6rnek alir.

2. Milli Miicadeleden hareketle, Tiirk milletinin 6zgirlik, bagimsizlik,
vatanseverlik, milli birlik ve beraberlik anlayisi ile her tiirlii zorlugun iistesinden

gelebilecegini kavrar.

3. Atatiirk’iin 6nderliginde gergeklestirilen Tiirk Inkilabinin tarihi anlammi ve

Onemini kavrar.

4. Doénemin agir sartlar1 dikkate alinmak suretiyle, Tiirk inkilaplarinin biiyilik

giicliiklere ragmen gerceklestirildigini kavrar.

5. Tirk Milli Miicadelesi ve Inkilabmm, milli ve milletler arasi ozelliklerini

kavrayarak, baska milletlerce de 6rnek alindigini fark eder.
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Insan haklari, ulusal egemenlik, milliyetcilik, demokrasi, cagdaslik, laiklik ve
cumhuriyet kavramlarinin Tiirk milleti i¢cin ifade ettigi anlami ve bunlarin

onemini kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenler.

Atatiirk Ilke ve Inkildplarinmn Tiirkiye Cumhuriyeti'nin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve cagdas

degerleri yasatmaya istekli olur.

Atatiirk’lin diinya goriisiinii ve diisiincelerini benimseyerek Atatiirkcili diisiince

sisteminin bir savunucusu olur.

Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen
ve kullanan, sorumluluklarin1 yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas

olarak yetisir.

Ulkesi ve milleti ile boliinmez bir biitiin olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin dinamik

temelini Atatiirk ilke ve Inkilaplarmnin olusturdugunun bilincine varir.

Tirkiye’nin jeopolitik Onemini bolgesel ve kiiresel etkileri agisindan

degerlendirerek i¢ ve dis tehditlere kars1 duyarli olur.

Kanita dayali akil yiiriitme yeteneklerini gelistirerek gecmisle giinliimiiz

arasinda baglantilar kurar ve bu baglamda benzetmeler yapar.

Tirk milletinin bir mensubu ve insanligin bir pargasi oldugu bilincini tasiyarak

iilkesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarhilik gosterir.

Gilinlimiiziin ve gelecegin sorunlarina Atatilirk¢li bir yaklasimla ¢6ziimler

getirebilecek tutum, davranig ve beceriler kazanir. (:http://ttkb.meb.gov.tr).

Bu amaglar incelendiginde amaglarin iist diizey becerileri gelistirecek; analiz,

sentez diizeyinde amaglar oldugu goriilmektedir. Bu amaglar T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatiirkgiiliik Dersi 6gretiminin nasil olmasi gerektigi konusunda 6gretmenlere 6nemli

bilgiler saglamaktadir.
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2.3.2.1. T.C. inkilap Tarihi Ve Atatiirkgiiliik Dersinde Yeni Yaklasimlar

Egitim-6gretimde basarili sonuglara ulagsmak i¢in, konunun nasil ya da hangi yaklasimla
ogretilmesi gerektigi son derece Onem arz etmektedir. Ciinkii bireylere biling
kazandirma, gecmis-gelecek baglantisini kurabilme, 6grendiklerini hayata gecirebilme
gibi hedefleri olan bu ders, 6gretim siirecinin her agamasinin adim adim planlanmasi
gereken bir derstir. Dersin Ogretim programi, giiniimiiz egitim yaklagimi1 olan

yapilandirmaciligin etkisi ile 2009 da yeniden diizenlenmistir.

Yapilandirmaci anlayista hakim olan siirec biitiin derslerde oldugu gibi, T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde de 6grencinin merkeze alindigi, isbirligi ile 6grenme
metotlarmin uygulandigi, ezberden cok tarihsel degerlendirme ve sosyal bilgilerde
agirlikta olan farkl bakis acilar1 kazanma anlayisinin oldugu smif ortamlari olusturmak
amacglanmaktadir. Elde olan bilgilerden hareketle yeni bilgilere ulasma, ulasilan ve
sahip olunan bilgileri sorgulama gibi ayricaliklar kazandiran yeni yaklagimlar bu ders
icin de wulasilmak istenen hedef olarak belirlenmistir. T.C. Inkildp Tarihi ve

Atatlirkgiiliik dersi 6gretmen kilavuz kitabinda bu konu su sekilde ifade edilmistir.

Ogretmen, olgulari ve olaylar: aktarmak ya da 6grencilere ders kitaplarim ezberletmek
yerine, aktif 6grenmeye dayali etkinlikler uygulamalidir. Ogretmen bilgi verici bir rol
tistlenmek yerine, ogrencilerinin tarihi olaylarla ilgili baglanti kurmalarina yardimct
olmalidir. Ogrencileri, zihinsel becerilerini kullanmaya ve agik uclu sorularla
sorgulamaya tesvik etmelidir. (...) oncelikle 6grencilerin biiyiik fikirler ve temalar ile
karsilasmalarina yonelik etkinlikler secilmelidir. (MEB, 2009. Ogretmen Kilavuz
Kitab1: 35)

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi programini olusturan temel 6geler beceriler,
kavramlar, degerler ve genel amaclardir. Bu dort 6ge yeni bir bakis acisiyla
olusturulmustur. Bu beceriler: zaman ve kronolojiyi algilama, iletisim, karar verme,
degisim ve siirekliligi algilama, sosyal katilim, bilgi teknolojisini kullanma, ¢ikarimda
bulunma iken; degerler ise: sorumluluk, vatanseverlik, dayamigsma, Ozgiiven ve
bagimsizlik, cagdaslasma, caliskanlik, duyarlilik, baris, Tiirk biiyliklerine saygi, olarak
belirtilmistir. Program, ders ile ilgili bilgilerin yasantisal beceri haline getirilmesi ve

degerlerin gelistirilmesini hedeflemektedir.
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2.4. Tarih Egitiminde Kullanilabilecek Aktif Ogrenme Yontemleri

Glinlimiizde 6gretim stratejileri ve teknikleri basligi altinda incelenen biitiin yontem,
teknik ve stratejiler bir¢ok ders gibi inkilap tarihi dersleri i¢in de temel basvuru niteligi
tasimaktadir. Bu yontem bu derse uygundur ya da degildir anlayis1 yerine bu kazanim
en 1yl su yontem, teknik veya stratejiyle verilebilir mantig1 hékim olmalidir.
Yapilandirict  egitim ortamlari, bireylerin c¢evresiyle daha fazla etkilesimde
bulunmalarina, dolayisiyla dnemli 6grenme yasantilar1 gecirmelerine imkan saglayacak
bir bicimde sistemli hale getirilir. Bu tiir egitimsel ortamlar sayesinde 6grenciler,
zihinsel stireglerinde daha once yapilandirdiklar1 bilgilerin dogrulugunu smama,
yanliglarini diizeltme ve daha 6nceki bilgilerine yenilerini koyma firsati elde ederler. Bu
yaklagimin uygulandig1 egitim ortamlarinda 6grencilerin genelde daha fazla sorumluluk

alabilecekleri yontem, teknik ve stratejilerden faydalanilmasi gerekir.

“Aktif ogrenme, Ogrenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, ogrenene
ogrenme siirecinin ¢egsitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma
firsatlarimin verildigi ve karmasik ogretimsel islerle ogrenenin 6grenme sirasinda
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir” (Agikgdz, 2004:
17). Bu tanimda “6grenen” kavrami dikkat ¢ekmektedir. Yapilandirmaci anlayisin
geregi olan aktif 0grenme yoOntemlerinin hareket noktasinin da Ogrenen oldugu,

Ogrenenin bir parcasi oldugu bir siirecten bahsedilmektedir.

Aktif 6grenme cercevesinde diisiiniilebilecek 6nemli tekniklerden bazilar1 su sekilde
siralanabilir: koseleme, siir yazma, akvaryum (i¢ ¢cember), tereyag-ekmek, top tasima,
kartopu, sandvi¢, flas, zihinsel haritalama, hizli tur, vizilti, kavram agi, karsilikl
Ogretim, yaraticilik grubu, soru turu, kart gésterme, arastirma yoluyla 6grenme, problem
cozme, kesfederek 6grenme, egitimsel oyunlar, siz olsaydmiz ne yapardiniz, rol yapma,
ornek olay inceleme, paylagsmali 6gretme, mahkeme, panel, miinazara, agikoturum,
forum, beyin firtinasi, phlips 66, pazaryeri, li¢lii de§isim, 6grenme galerisi, tombala,

soru ag1, doniisiimlii 6gretme, kum saati, kart eslestirme (Agikgdz, 2004: 127-169).

Buradan hareketle ¢alisma boyunca uygulanan yontem teknik ve stratejiler agirlikl
olmak tizere Tarih egitiminde kullanilabilecek aktif 6grenme yontemlerinden bazilari

hakkinda kisa bilgiler verilmistir.
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Drama, egitim 6gretim etkinlikleri sirasinda, 6grencilerin sinif ortami diginda elde etme
imkanlar1 bulamayacaklar1 deneyim ve becerileri kazanabilecekleri sartlarm, aslina
uygun olacak sekilde sinif ortaminda canlandirilmasidir (Demircioglu, 2004: 150).
Drama tekniginden, egitim 6gretim faaliyetleri sirasinda genelde tarihsel konularin ve
olaylarin islenisinde yararlanilir. Bu baglamda ozellikle T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkg¢iiliik konularinin 6gretiminde de drama teknigi kullanilmaktadir. Ciinkii bu
teknik egitim-6gretim siirecinin her kademesinde ve Ozellikle Inkildp Tarihi ve
Atatlirkgiiliik konularinin deger boyutunun 6gretiminde etkili olmaktadir. (D6nmez ve

Yazici, 2008: 73).

Doniisiimlii 6gretme, 6grencilerin ¢esitli yasantilar gecirmelerine ve ogrendiklerini
birbirleriyle paylagsmalarina elverislidir. Sinif ikiye boliiniir, gruplardan biri konuyu
okuyarak 6grenmek tizere bir baska yere gecer ve Ogretmen geri kalanlara konuyu
anlatir. Gruplar yer degistirirler ayn1 islem bu grup icin uygulanir. Daha sonra gruplar
bir araya gelerek O6grenciler karsilikli gruptan birer kisiyle eslesirler ve birbirlerine
anladiklarini aktarirlar (A¢ikgoz, 2004: 164). Bu calismanin en 6nemli 6zelliklerinden
birisi 6grencilerin birbirlerinin eksiklerini tamamlama firsat1 bulmalarini saglamasidir.
Tarih derslerinde kullanilabilecek bu teknik, 6zellikle de bir 6grencinin dikkatinden
kacan bir konunun bir diger arkadasi tarafindan aktarilmasina olanak saglamasi

acgisindan 6nemlidir.

Beyin firtinasi, bir problemi ¢6zmek, bir konuyu netlestirmek gibi amaglarla kullanilir.
Smuftaki 6grencilerin tiimiinii katma, onlarin yaraticiligini artirma, dersi ilging hale
getirme gibi firsatlar sunan beyin firtasi; 68renciler tarafindan gelen fikirlerin kayit
edilmesi ve daha sonra tartisilmasi ve smif¢a bir sonuca varilmasini amaglar. Beyin
firtinast ilk bakista kolay bir yontem olarak goriilse de uygulanisinda dikkat gerektiren
bir yontemdir. Ciinkii gelen cevaplarin elestirilmeden ve c¢ekingen Ogrencilerin de
katilimmi saglayacak sekilde yazilmasi esastir (Ag¢ikgdz, 2004: 157-158). Tarih
derslerinde ozellikle basvurulan bu aktif 6grenme siireci, kaynagi insan olan tarih

derslerinin yine insanin fikirleriyle sekillendirdigi bir siirectir.

Egitici oyunlar, giinlik yasamda oynanan bir¢ok oyun, 6gretimsel amaglara hizmet
etmesi kosuluyla smifta da oynanabilir (Ag¢ikgdz, 2004: 145-146). Oyun hangi yas

grubunda olursa olsun dikkat ¢ekme acgisindan olduk¢a Onemlidir. Tarih dersleri
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konularmin 6gretiminde kullanilabilecek oyunlardan bazilari sunlardir: ben kimim,
meslek bulma, kulaktan kulaga kart oyunlar1 (MEB, 2009: 33). Egitici oyunlarm tarih
dersleri agisindan en 6nemli yonii dersi eglenceli hale getirerek, 6grencilerin eglenirken

ogrenmelerine firsat vermesi ve sinif katilimini artirmasidir.

Rol yapma, bireyin ger¢ek roliinden ve duygularindan siyrilip kendini bir baskasinin
yerine koymasidir. Ya da belli bir durumda ne yapacagini ve neler hissedecegini
hareketle gostermesidir (Acikgdz, 2004: 148-149). Tarih derslerinin 6gretiminde
kullanilan bu aktif o6grenme yontemi, Ogrencilerde tarihsel empati siirecinin
kazandirilmasinda olduk¢a énemlidir. Ogrenciler rol yapma ile gecmisi yasama firsati

bularak olaylar1 zamana gore degerlendirebileceklerdir.

Hizh tur, Ogrencilerin belli bir konudaki bilgi, sonu¢ vb. dislincelerini gézden
gecirmelerini saglar. Once konu ya da soru verilir. Ogrenciler ne sdyleyeceklerini
disiiniirler. Sonra 6grencilerden biri baslangic yapar ve digerleri sirayla konugmaya
baslarlar. Konusanlar daha once sOylenmis bir seyi tekrar edemezler (Ag¢ikgdz, 2004:
131-132). Tarih derslerinde kullanilabilecek bu ¢alisma ile derse katilimin ve ilginin
artmast miimkiindiir. Ayrica Ogrencilerin birbirlerinin sdylediklerini sdylememe

zorunlulugu ders i¢inde dikkati artic1 bir etkendir.

Aktif O0grenme yoOntemlerinin bir¢ogu incelendiginde grup ¢alismalarmin hakim
oldugunu gérmek miimkiindiir. Bu yiizdendir ki bir¢cok ders i¢in oldugu kadar tarih
derslerinde de grup calismalar1 6nemli bir yer tutmaktadir. Bireyler isbirligine dayali
olarak edindikleri bilgileri, 6nce kendileri agisindan sonra da grup bireyleri agisindan

farkindalik olarak algilayip hayata gecirme firsat1 bulabileceklerdir.



3. YONTEM

Bu arastirma, nitel arastirma yontemi ile gergeklestirilmistir. Calisilan konunun egitim
olmasi, yani bir siireci kapsamasi, esneklik ihtiva etmesi, insan faktoriiniin kisa
siireglerde bile degisimin ve gelisimin bir parcasi olmasi sebebiyle bu yontem tercih

edilmistir.

“Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve
biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirmadir. Baska bir deyisle nitel arastirma, kuram olusturmayi temel
alan bir anlayisla sosyal olgulari bagli bulunduklari c¢evre igerisinde

arastirmayr ve anlamayr on plana alan bir yaklagimdir.” (Yildirim ve

Simsek, 2008: 39).

Bu tanimda "kuram olusturma", toplanan verilerden yola ¢ikarak daha Onceden
bilinmeyen birtakim sonuglar1 karsilikli iliski icinde agiklayan bir betimleme ¢alismasi
anlamma gelmektedir (Glaser, 1978. Akt: Yildirim ve Simsek, 2008: 40). Bu durum da
arastirmacmin esnek olmasini, toplanan verilere gore arastirma siirecini yeniden
sekillendirmesini ve arastrma deseninin olusmasinda, toplanan verilerin analizinde

tiime varima dayali bir yaklasim izlemeyi gerekli kilar.

Nitel arastrmanin c¢esitli disiplinlere dayanan giiclii kuramsal temelleri vardir.
Sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, dilbilim gibi disiplinler nitel arastirmaya bakis
acis1 kazandirmiglar ve yontem olarak da katkida bulunmuslardir. Tim bu disiplinlerde
ortak olan amag insan davranisini, iginde bulundugu ortam i¢inde ve ¢ok yonlii olarak

anlamaya caligmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008: 35).
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3.1. Arastirmanin Modeli

Yeni yaklagimlar dikkate alinarak hazirlanan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
etkinliklerinin 6gretmen ve Ogrenci lizerindeki etkisini arasgtirmak amaglandigindan
calisma kisa bir siireyle smirli tutulmamis bir egitim 6gretim yilinin bir donemini
kapsayacak sekilde planlanmistir. Arastirma siirecinin uzun tutulmasinin bir bagka
nedeni olarak da, yeni yaklasimlarin dogasi geregi O0grenme durumlarinin siireg
icerisinde degerlendirilmesidir. Elde edilecek verilerin glivenli olmasinin amaglanmasi
dolayisiyla kisa siireli caligmalardan yeterli veri saglanamayacagi diistiniilmiistiir.
Arastirmada, karmasik ve zor bir siirecin incelenmesi, derinlemesine bilgi edinilmesi
amaclandigindan, nitel arastirma desenlerinden aksiyon ¢aligmasi yani eylem
arastirmas1 tercih edilmistir. Ciinkii eylem arastirmalar1 esnek bir yapiya sahip ve

genelleme amaci glitmeyen caligmalardir.

Yildim ve Simsek’e (2008) gore eylem arastrmalari; “...bizzat
uygulamanin iginde olan bir uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir
arastirmaciyla birlikte gerceklestirdigi ve wuygulama siirecine iliskin
sorunlarin ortaya ¢ikarilmast ya da hali hazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu
anlamaya ve ¢ozmeye yonelik sistematik veri toplamayr ve analiz etmeyi

igeren, bir arastirma yaklasimidir” ('s. 295).

Eylem arastirmalariyla konu hakkinda derinlemesine inceleme, bilgi edinme, siire¢
icerisindeki gelismeler ortaya konulabilmektedir (Cohen ve Manion, 1997: 186-187.
Akt: Karasar, 2002: 77). Ayrica Eylem arastirmalari, arastirmaya katilanlar lizerinde,
calisilan durumla ilgili eyleme rehber olacak teoriler gelistirmeyi amaglar (Kokli, 2001:
35). Ote yandan, Eylem arastirmalari uygulamada ortaya cikabilecek sorunlarin
anlasilmasinda uygulayicilar ya da baska arastrmalar tarafindan uygulanan bir
yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2008: 78). Mason (1996), nitel ve eylem arastirmalarin
arastirmanin icerisinde iiretilen sosyal baglamla biitiinliik arz ettigini ifade etmektedir
(Akt: Kus, 2003: 78). Arastrmanm arastirmacinin kendisi tarafindan uygulandigi
durumlara en uygun arastirma yontemi de eylem arastrmalaridir. Ciinkii eylem
arastirmalarinda, arastirmaci uygulama durumlarin1 dogrudan gézlemleyebilme, siireg
icerisinde verileri olusturabilme, verilerin analizleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara

gore yeniden veri toplama olanakhidir (Yildim ve Simsek, 2008: 295). Eylem



27

arastirmasi siire¢ odaklhidir. Belirli bir siirecin kendi ortami i¢inde uzun bir siire
calisilmas1 ve merkeze alinan soruna iligkin veri toplanmasi s6z konusudur. Boylece
soruna iliskin gelismeler, degisimler ve ortamda yer alan bireylerle etkilesimler ayrintili
ve derinlemesine fark edilebilir. Sorunun tanimlanmasi ile segenekler ortaya ¢ikacaktir
ve bu secenekler yine elde edilen veriler ¢ercevesinde degerlendirilerek en uygun
alternatif secilecektir. Coziimiin uygulanmasi ve sonuclarinin degerlendirilmesi yine
eylem arastirmasi siireci i¢cinde yer alabilir. Bu yoniiyle eylem arastirmasi siireklilik arz
eden bir arastrma girisimi olarak algilanabilir. Son yillarda egitim alaninda yaygin
olarak kullanilmaya bagslanan bu arastrma yontemi egitime Onemli katkilar
saglamaktadir. Ozelliklede 6gretmenler icin durumu tespit etme, yeni ¢6ziim Onerileri
getirme gibi 6nemli doniitler saglamaktadir. Bir nevi 6gretmeni kendi pratik teorisini

iiretmeye tesvik etmektedir (Oztiirk, 2014: 115).

Eylem arastirmalarmin tiir bakimindan simiflandirilmas: konusunda ortak bir goriis
gelismemistir. Yildim ve Simsek (2008: 296) eylem arastirmalarini {i¢ baslik altinda

toplamaktadirlar.

» Teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmalari

» Uygulama/karsilikli Tartisma odakli eylem arastirmalari
« Ozgiirlestirici/gelistirici Elestirel eylem arastirmalar:

Bu arastirma teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmalar1 i¢inde degerlendirilebilir.
Teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem yaklasiminda amag, daha Onceden Ongoriilmiis
kuramsal bir ¢erceve i¢inde bir uygulamay1 denemek ve degerlendirmektir. Buna gore
s0zii edilen kuramsal ¢ergeveye hakim bir arastirmacinin rehberliginde uygulayici yeni
bir yaklasimi uygulamaya koyabilir ve bu siire¢ arastirmaci tarafindan analiz edilerek
uygulamaya iligkin bir degerlendirme yapabilir. Bu yaklagimda arastrmaci ile
uygulayict arasinda uygulama siirecine iliskin yogun bir etkilesim ve iletisim vardir.
Uygulama da ortaya c¢ikan sorunlar arastirmaciya aktarilir. Arastirmaci uzmanhigi
cergevesinde soruna nasil miidahale edilecegini uygulayiciya aktarir. Uygulayici bu
oneriler ¢er¢evesinde uygulamaya devam eder. Bu siirecin betimlenmesi arastirmacinin

asil amacin1 olusturur (Yildirim ve Simsek, 2008: 296).
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3.2. Calisma Grubu

Nitel arastirmacilarin birinci kaygisi, nicel arastirmalarda oldugu gibi belirli bir evrene
saglam genellemeler yapmak degil, bir evrende olmasi olasi ¢esitlilik, zenginlik,
farklilik ve ayriliklar1 ¢alismalarma dahil ederek biitiinciil bir resim elde etmektir (Goetz
ve LeCompte, 1984. Akt: Yidirim ve Simsek, 2008: 107). Nitel arastirmalarda esas
olan bu resmi elde etmeyi saglayacak Orneklem ile calismaktir. Bu ylizdendir ki

arastirmaci i¢in birden fazla 6rneklem se¢imini olanakli kilmaktadir.

Nitel arastirma, dogasi geregi esnektir ve bu esneklik arastirma siirecinin her asamasi
icin so6z konusudur. Arastirmacilar nitel arastrmanin bu 6zelligini bir arti olarak
kullanabilirler. Arastirmada Orneklemeye iliskin kararlarin1 verirken, birden fazla
ornekleme yontemini ayni anda kullanabilirler. Ya da arastrmanm herhangi bir
asamasinda, eger gerek duyuyorlarsa, baslangi¢ asamasinda olmadigi halde yeni
ornekleme yontemlerini her an uygulamaya koyabilirler (Yildirim ve Simsek, 2008:
114). Ozellikle belirtmek gerekir ki bu ¢calismada drneklem yerine ¢alisma grubu terimi
kullanilmas1 tercih edilmistir. Bunun sebebi de ¢alisma baslamadan 1 yil 6ncesinde
Kayseri Ili Develi Ilgesinde gdrev yapmakta olan sosyal bilgiler égretmenleri ile yeni
sistemler hakkinda goriismeler yapilmis, bu goriismeler sonucunda yeni yaklasimlara
merak1 ve ilgisi olan fakat bunu derslerine yansitamayan iki sosyal bilgiler 6gretmeni
secilmistir. Bu 6gretmenlerden birisi saglik problemleri nedeniyle caligma siiresince
gorev basinda olamayacagim belirttigi icin diger sosyal bilgiler 6gretmeni ile o donem
icerisinde bulunan 8.smif A, B, C subeleri arasindan rastgele se¢im ile calisma grubu

olusturulmustur.

Bu ¢ahiyma Kayseri ili Develi lgesi Mehmet Akif Ersoy Ilkdgretim Okulu sekizinci
siniftaki 20 6grenciyle ve bir Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle gerceklestirilmistir. Caligsma
uzun bir doneme yayildigindan bazi Derslerde 6grenci sayilarinda degisimler meydana

gelmistir.
3.3. Veri Toplama Etkinliklerinin Hazirlanmasi ve Uygulamasi

Bu arastirma iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamasinda 1.ve 2. Unite dgretmen

tarafindan ve o ana kadar nasil ders islenmisse o sekilde islenmistir. Ikinci asamasida
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ise, 3. Unite arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinliklerle, aktif &grenme

yontemleriyle, 6grenci katilimiyla ve ders 6gretmeni araciligiyla iglenmistir.

Etkinlikler hazirlanirken 8. Smif T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi programi ve
kazanimlar1 dikkate alinmistir. Kazanimlardan hareketle tarih 6gretimi ve sosyal bilgiler
ogretiminde kullanilabilecek aktif 6grenme yontemleri kullamilarak “ya istiklal ya
oliim” {initesi etkinlikleri hazirlanmistir. Bu iinite de 7 kazamim yer almakta, Ilk
Zaferimiz, Destanlasan Direnis, Istiklal Milletimindir, Savasa Ragmen Egitim Kongresi,
Anadolu insaninm Biiyiik Fedakarh§i, Dirilis Destani: Sakarya, Hayat Veren Zafer,
Savasa Son Veren Belge, Savas ve Edebiyat Eserlerinde Kurtulus Savasimiz
konularindan olusmaktadir. Toplam 15 ders saati ve her ders saati i¢in de Ders planlar1
hazirlanmistir.  Arastirmaci tarafindan bu etkinliklerin uygulanmasindan sonra
ogretmen, deneyimlerinden yararlanarak “Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar” iinitesinin
ilk iki kazanimini yeni yaklagimlar1 dikkate alarak etkinliklerini kendi hazirlamis ve

siifa uygulamstir.

Ders planlar1 yapilirken yeni yaklasimlarin gerekliligi olan 6grenci merkezlilik esas
almmuastir. Ayrica tarih igerikli bir ders olmasi sebebiyle de tarihsel diisiinme becerileri

g0z oniinde bulundurularak ders planlar1 hazirlanmistir.

Arastirma Oncesi her tiirli resmi izinler alinmis ve 6gretmenin calismaya istekli olup
olmamas1 Ogrenilerek hareket edilmistir. Hazirlanan ders planlari, sosyal bilgiler
ogretmenine o dersin islenecegi giinden bir hafta dncesi verilmis ve dgretmene ders
planinin uygulanmasi hakkinda bilgiler verilmistir. Calisma kagitlar1 68renci sayisinca
cogaltilip hazirlanmis, ders i¢i gerekli materyaller saglanmustir. Ogretmen plandan

hareketle etkinlikleri sinifla birlikte uygulamistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi bir siire¢ olarak degerlendirilmis ve ¢alismanin basladigr andan
itibaren sistematik olarak veriler toplanmaya baglanmistir. Veriler 6grenciler ve
O0gretmen tarafindan tutulan giinliikler, arastirmacmin gozlem kayitlari, etkinlikler ve
ogretmen ile yapilan goriismeler ile toplanmustir. Bir siire¢ arastirmasi olmasi sebebiyle
de birden ¢ok veri toplama ydntemine bagvurulma ihtiyact duyulmustur. Ogretmene ve

ogrencilere egitim-ogretimin basladig1 ilk hafta giinliikleri dagitilmis, 6gretmen ve
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ogrencilerden her inkilap tarihi dersinden sonra giinliikkleri tutmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin istekli hale getirilmesi icinde giinliiklerini tam tutan &grencilere,

giinliiklerin toplanacagi giin 6diil verilecegi belirtilmistir.

Oncelikle bu calisma da, arastirmaci siirecin her asamasmda gdzlem teknigini
kullanmigtir. Stireci kendi dogasinda ve kendi degiskenleri agisindan degerlendirmek
olan bu ¢alismada gozlem vazgegilmez bir yontem olarak diistiniilmiistiir. G6zlem nitel
arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan veri toplama ydntemlerinden birisidir. En
onemli 6zelligi de arastirmaciya, veriye ilk elden ulagsma olanagi saglamasidir. Gozlem,
herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak tanimlamak

amactyla kullanilan bir yontemdir ( Yildirim ve Simsek, 2008: 169).

Nitel yaklagimlarda gozlem, daha az yapilandirilmistir. Bu durumda arastirmaci
onceden belirlenmis kategori ve siniflandirma kullanmaz; daha dogal, acik uclu bir
tarzda gézlem yapar. Kayit teknigi ne olursa olsun, davranislar, tutumlar, bir dizi eylem
ve olaylarm dogal seyri i¢inde gozlemlenir. Buradaki mantik, godzlem verilerini
coziimlemek ve betimlemek i¢in gerekli kategori ve kavramlarin bastan verilere ya da
arastirmaya dayatilmasimndan ziyade, arastirma siirdiiriilirken ortaya ¢ikmalarma izin
vermektir (Punch, 2005: 176). Nitel arastirmalarin dogasinda oldugu gibi bu arastirma
da siire¢ devam ederken esneklik 6n kosul olmus ve ona gore hareket edilmeye

calisiimastir.

Bu arastirmanin iki agsamali bir siirecten olustugunu yukarida vurgulamistik. Bu sebeple
birinci asamasinda gozlem tiirlerinden yapilandirilmamis alan c¢alismas1 dikkate
almirken ikinci asamasinda da yapilandirilmis alan c¢alismasi dikkate almmastir.
“Yapilandirilmamis alan ¢aligmalari, davranisin gergeklestigi dogal ortamlarda yapilir
ve ¢ogu durumda arastrmacmin ortama katildigi, “katilimec1 goézlem” dedigimiz
yontemle gerceklestirilir(...)Arastirmaci burada bir veya birka¢ denenceyi test etmek
veya bunlara kanit bulmak yerine, ¢alistig1 kiiltiir veya alt kiiltiirii alabildigine ayrintili
olarak tanimlamay1 deneyecektir.” (Yildirim ve Simsek, 2008: 171). “Yapilandirilmig
alan caligmasi1 ise zaman zaman “‘yar1 yapilandirilmis” ¢alismalar olarak adlandirilir. Bu
tiir calismalar, yapilandirilmamis alan c¢aligmalar1 yoluyla elde edilen sonuglar1 dogal

ortamlarda test etme amacina hizmet edebilir.” (Yildirim ve Simsek, 2008: 172).
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Bu c¢alismada kullanilan bir diger veri toplama yontemi ise goriigmedir. Nitel
yontemlerden en sik kullanilan veri toplama yontemlerinden birisi de goriismedir.
“Gorlisme, insanlarin bakis agilarini, deneyimlerini, duygularini ve algilarini ortaya
koymada kullanilan, oldukca giiclii bir yontemdir.” (Bogdan ve Biklen, 1992 Akt:
Yildrim ve Simsek, 2008: 120). Goriismede esas olan sozlii iletisimdir. Giinliik
yasamda kullandigimiz en yaygin iletisim siireci olan "konusma" ile veri toplamaya
calisiriz. Stwart ve Cash (1985) gorlismeyi “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in
yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsiikli ve etkilesimli bir iletisim
stireci”’(s.7) olarak tanimlamistir (Akt: Yidwrim ve Simsek 2008: 120). Gorlisme
arastirmactya, veri toplarken sadece sozel degil fiziksel bilgiler sunmasi agisindan da

son derece onemlidir.

Bu calismada arastirmaci, goriisme formu yaklasimini benimsemistir. “Bu yaklasim
goriisme swrasinda irdelenecek bir sorular veya konular listesini kapsar(...) Goriismeci
onceden hazirladig1 konu veya alanlara sadik kalarak, hem onceden hazirlanmis sorulari
sorma, hem de bu sorular konusunda daha ayrmntili bilgi alma amaciyla ek sorular sorma
Ozgiirligline sahiptir. Goriismeci, goriisme sirasinda sorularin climle yapisini ve sirasini
degistirebilir, baz1 konular ayrintisina girebilir veya daha ¢ok sohbet tarzi bir yontem

benimseyebilir.” (Yildirim ve Simsek, 2008: 122).

Bu c¢alismada kullanilan diger bir veri toplama yontemi ise dokiiman incelemesidir.
Hazirlanan etkinlikler ile 68renciler ve 6gretmen tarafindan tutulan giinliikler bu baslhk
altinda degerlendirilmistir. Ozelikle giinliikler arastrrmacimnin kendisi de dahil, kisilere
eylemleri lizerinde derinlemesine diisiinme firsat1 tanimasi agisindan olduk¢a 6nemlidir
(Oztiirk, 2014: 195). Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2008:
187). Nitel arastirmalarda dogrudan gozlem ve goriismenin miimkiin olamadigi
durumlarda veya arastirmanin gegerligini artrmak amaciyla, goriisme ve goézlem
yontemlerinin yani sira, ¢alisilan arastirma problemiyle iliskili yazili ve gorsel materyal
ve malzemeler de arastirmaya dahil edilebilir. Bu da nitel arastirmalarda dokiiman
incelemelerinin tek basma kullanilabilecegi gibi diger yontemlerle de kullanilabilecegini
bize gostermektedir (Yildirim ve Simsek, 2008: 187). Sosyal arastirmacilar tarafindan
kullanilabilecek belgeler arasinda; giinliikler, mektuplar, denemeler, kisisel notlar,

biyografiler ve otobiyografiler, kurumsal not ve raporlar, hiikiimet aciklamalar1 ve
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islemleri sayilabilir. (Jupp,1996, Akt: Punch, 2005: 181). Ozellikle egitim alaninda
kullanilabilecekler dokiiman veri kaynaklar1 olarak da sunlar1 siralayabiliriz; ders
kitaplari, program (miifredat) yonergeleri, okul i¢i ve dis1 yazismalar, 6grenci kayitlari,
toplant1 tutanaklari, 6grenci rehberlik kayit ve dosyalari, Ogrenci ve Ogretmen el
kitaplari, 6grenci ders ddevleri ve sinavlari, ders ve iinite planlari, 6gretmen dosyalari,
egitimle ilgili resmi belgeler vb. (Bogdan ve Biklen 1992; Goetz ve Lecomte 1984. Akt:
Yildirim ve Simsek, 2008: 188).

Nitel arastirma veri analiz yontemlerinden icerik analizine tabi tutularak verilerin analiz
edildigi bu calismada, goriinenden c¢ok sakli olabilecek bilgilere ulasmak amaciyla
hareket edilmistir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Bu 6zellikten hareketle ¢alismada elde edilen veriler
once kavramsallastirilmis daha sonra ortaya c¢ikan kavramlar mantikli bir sekilde
diizenlenmis ve veriyi agiklayan temalara ulasilmustir. Icerik analizinin bu ydniinii

Strauss ve Corbin su sekilde 6zetlemislerdir:

“Bilim kavramlar olmadan var olamaz;, kavramlar bizim olgular
anlamamiza ve bu olgular iizerinde etkili diistinmemize yardimci olur. Bir
kavrama bir ad verdigimiz zaman; o kavramla ilgili sorular sorabiliriz, o
kavrami inceleyebiliriz ve baska kavramlarla iliskilendirebiliriz.” (Akt:

Yildirim ve Simsek, 2008: 227).

Igerik analizi ile analiz edilen veriler su temalar altinda toplanarak yorumlanmistir:
Iletisim, Derse Olan Ilgi Dikkat, Ders I¢i Etkinlikler, Beklentiler, Onyargilar ve
Sikintilar.



4.BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde bes ana baslik altinda ve her ana bashgm altinda da alt1 basliktan olusan
temalar yer almaktadir. Bu ana basliklar iletisim, derse karsi olan ilgi-dikkat, ders ici
etkinlikler, beklentiler, onyargilar ve sikintilardir. Her baslik etkinlik 6ncesi ve sonrasi
olarak ele almmis ve giinliikler ve gdzlemler araciligi ile incelenmistir. Ogrenci

giinliikleri aktarilirken de 6grencilerin rumuzlar1 kullanilmistir.
4.1. ILETISIM

4.1.1. Simf I¢i Tletisim

4.1.1.1.Etkinlikler Oncesi Ogretmen Giinliigii

Etkinlikler Oncesi Ogretmen giinliigiine baktigimizda smif i¢i iletisimin genelde
ogretmenin aktaran, 6grencilerinde sadece dinleyen roliinii tistlendikleri goriilmektedir.

Ornegin 6gretmen giinliigiiniin birkac noktasinda su ciimleleri kurmustur;

)

“Erzurum ve Sivas Kongresi’nin farklarini iyi anlattigimi diistintiyorum.’

“...Bugiin Selanik kenti hakkinda ogrencilere bilgi verdim. Mustafa
Kemal’in hayatini incelerken onun hangi kentte dogdugu ve o kentin sosyal-
kiiltiirel yapisimin M. Kemal’e faydalarinin neler oldugu tizerinde durdum.

Inkalap tarihinin ilk dersi oldugu icin gruplar anlatmaya baslamad...”

Ogretmen smif igi iletisimde agirlikli olarak kendinin baskin oldugunu dile
getirmis, 0grencilerinin 6gretmen rolii yaparak dersi isledikleri sirada bile

kontrolii elinde tutma ¢abasini farkl derslerde su ciimlelerle dile getirmistir;

“...1. Grup dersi anlatmaya bagsladi. Bende gerekli yerlerde konuyu

toparlamaya ¢alistim. Dersimde ogrencilerin derse katilmasi benim igin



onemli... Bazen su duyguya kapilabiliyorum sanki onlar dersi anlatirken

1

ben mutlaka eksiklerini kapatmalyyim...’

“ Melike ve Mustafa konuyu anlatmaya ¢alistilar ve ben de her zaman ki

’

gibi eksiklerini tamamladim.’

“Bu derste de gruplar anlatti. Tabi ki arada ben eksik gordiigiim yerleri

’

tamamladim.’

“2 ders bu konuyu isledik. 2 kisilik grup anlatti Melike ve Ahmet Erol

konuyu anlatmaya ¢alisti tabi ki bende eksik gordiigiim yerleri

’

tamamladim.’

etmedigini, o anda sadece onlar1 dinlemekle yetindigini belirtmistir.

“Konuyu anlatan grup Zehra ve Mehmet Fatih idi. Zehra gayet kendinden

emin anlatti. Mehmet daha sessizdi. O yiizden onlar konuyu anlatirken ben

1

onlart izledim ¢ok fazla miidahale etmedim. Gerek gormedim.’
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“Bu savasin Tiirk tarihi ig¢in oneminden bahsettik. 1. Grup iki kisi.

Hazirlanmiglar lakin tam istedigim gibi degil. Haritay: az kullaniyorlar,

’

benim séylememi bekliyorlar...’

34

Ogretmenin gérevlendirdigi dgrenciler konuyu arkadaslarina sunarken 6gretmen konu

anlatim kriterlerine uygun hareket eden 6grencilerin anlatimi sirasinda ¢ok miidahale

Ogretmen o derse hazirlanarak gelen ve dersi simifa sunan dgrencilerden bazilarinin
derse, istedigi gibi hazirlanmadiklarmi ve bundan da rahatsiz oldugunu dile getirmis,

ayni zamanda da eksik olarak diisiindiigii noktalar1 da giinliiglinde soyle vurgulamistur.
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Belki de iletisimin tek tarafli olarak kullanildig1 etkinlikler Oncesinde, Ogretmen
kendisinin hakimiyetini bircok kez dile getirmis, bunun da o anda yapabilecegi en 1yi
admm olarak belirtmistir. Ogretmen eksenli bir iletisimin izleri etkinlikler dncesinde

giinliikte dikkat cekmekte ve 6gretmenin kurdugu su ciimleler durumu 6zetlemektedir.

“...Bu hafta Mustafa Kemal’in dogdugu kenti ve onun ogrenim hayatini

’

anlattim...’

“Simif sayimiz bu sene daha az oldugu igin ¢ogunluk daha ¢ok soz

alabiliyor.”

“Ikinci derste de Sevr anlasmasindan bahsettik. Gecersiz bir anlasma
olmasinin nedeni iizerinde durduk. Bu iki dersi de ogrenciler dikkatli
dinledi, derse katildi. Kolay anlayabilecekleri konulardi. Haftaya sinavimiz

’

var. Umarim bekledigim basarvyt bulabilirim...’

Etkinlikler dncesi 6gretmen giinliigiiniin “sinif ici iletisim” bagligi altinda analizinde
ogretmenin, 6grencilerle iletisiminin o glinkii konunun anlatim sekline gore sekillendigi,
ogretmenin konu merkezli olarak ogrencilerini elestirdigi ya da ovdiigii dikkat
cekmektedir. Diger bir nokta ise 6gretmenin iletisimi baslatan, yliriiten, bitiren olarak

merkezde oldugu vurgusudur.
4.1.1.2. Etkinlikler Oncesi Ogrenci Giinliikleri

Etkinlikler 6ncesi 6grenci giinliikleri incelendiginde Ogretmen giinliigli ile paralel
veriler elde edilmistir. Smif i¢i iletisimin 6grenciler agisindan da konu merkezli oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Konu anlatmakla sorumlu biitiin 6grenciler ders i¢in hazirlik yapip

geldiklerini ve sinifa konuyu anlatmaya ¢alistiklarini belirtmislerdir.
“Bu konuyu bize 2 arkadagimiz evde hazirlamip anlatacaklard. (S.C.)

“Bugtin konuyu biz anlattik ders gayet zevkli gegti. Konulara onceden
calisip geldigim icin her seyi anladim. (F.B.)”

.....

tahtaya ¢ikarak konuyu anlattilar. (S.M)
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Ogrencilerden derse hazirlanarak gelip konuyu anlatanlar ve 6gretmenden olumlu
doniitler alanlar bu durumdan memnun olduklarini ve verilen gorevin basariyla

sonu¢lanmasinin verdigi mutlulukla su ifadeleri kullanmislardir.

“Bugiin yaptigimiz en giizel ¢alisma bence konuyu bizim anlatmamizd.
(C.P)”

“Konulari anlamakta zorluk c¢ekmiyorum. Ogretmenin sordugu sorulara

cevap verebiliyorum. (F.S.) ”

“Mustafa Kemal Atatiirk’iin okudugu okullart iyice ezberledim ve séyledim

(B.A.)”

“Bugtiin dersimizde Atatiirk’iin Samsun’a ¢ikisindan bahsettik. Bugtinkii

konuyu ben ve arkadasim anlattigimiz i¢in bu konuyu biraz daha fazla

anladim. (E.E)”

Ogrencilerden bazilar1 ders sirasinda dgretmenin olumsuz elestirilerinden dolay1 mutsuz

olduklarimi dile getirmisler, bu durum karsisinda yasandiklar1t moral bozukluklarini su

ctimlelerle ifade etmislerdir.

“Bugtin konu sirast bize gelmisti. Konuya her ne kadar ¢alisip gelsem de
Rana hoca begenmedi. Anlatimimizin yarim oldugunu soyledi. Dogal olarak

buna iiziildiim.” (E.G.)
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“Bugtinkii dersimizde ilk zaferimiz adli yeni konumuzu isledik... zaten bu
konuyu grup arkadaglarimiz ¢alisip, anlattilar. Rana hocamiz gerektigi

yerlerde onlarin anlatamadiklarini bize anlatiyor. (S.C.)

Ogrenciler, konuyu anlatan arkadaslar1 i¢inde bazi olumlu ve olumsuz yorumlar yaparak

duygularmi aktarmaya ¢alismislar ve bunu da kendilerince bazi hakli sebeplere
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dayandirmaya ¢aligmislardir. Ornegin; E.G. rumuzlu grenci bir grup i¢in “Merhaba
giinliik yine 7 giin sonra birlikteyiz. Inkilap dersinde bugiin “geldikleri gibi giderler”
konusunu isledik. Konu giizel ve onemli bir konu fakat bence anlatanlar iyi anlatamadi.
Clinkii biri ¢alisip gelmis digeri ¢calismamisti. (E.G.)” ifadesini kullanirken, yine ayni
rumuzlu 6grenci diger bir anlatici i¢in “Konu zevkli derse de katildigimi diisiiniiyorum.
Emine’yi basarili buldum. Ciinkii onun giizel anlatimi sayesinde konuyu anladim.”
(E.G.) ifadesini kullanmistir. Yine ayni 6grenci bir baska grup i¢in de su climleleri
giinliigiinde yazmustir; “...Diger bir konuda Izmir’in isgali falandi. Anlatanlar iyilerdi,
fakat yine elestiri yapiyorum ama konuyu pek ag¢ik anlatamadilar.”(E.G). Yine bu
konuyla ilgili bir baska 6grencide su sekilde ifade etmistir; “Bizden sonraki anlatacak

arkadaglarimizda Atatiirk’iin 4 sehirde yaptiklarini anlattilar ve derste her seyi

anladim. (F.B.)”

Ogrenci giinliiklerinin bazilarinda dikkat ¢eken bir diger nokta da ogrencilerin de,
ogretmen merkezli iletisimin hakim oldugunu vurgulamalaridir. Ogrenciler arkadaslar
dersi anlatiyor olsa da son noktanin 6§retmen tarafindan tamamlanacagini ve bu sekilde
de daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir. Bu durumu en iyi 6zetleyen ciimle ise Z.D.
rumuzlu Ogrenci tarafindan giinliikkte kurulan ciimledir; “arkadasim bu konuyu
ezberlemisti. O yiizden ilk bas ezberden anlattigi i¢in anlamadim. Ama hoca anlatinca
ogrendim. (Z.D.)” yine bu durum ile alakali olarak bir diger 68rencinin d6gretmen ile
ders islemenin verdigi giiven ile konu anlatmaya baslayacak olmasmin verdigi kaygi
diizeyi arasinda hissettiklerini su sekilde ifade etmistir. “biz bugiinkii derste “Mustafa
Kemal ve dort sehir” konusunu, “Mustafa Kemal liderlik yolunda” konusunu isledik.
Notlar tuttuk. Unite degerlendirmesi yaptik. Ve bir sonraki konuya calismamiz gerektigi

soylendi. Bundan sonraki konuyu ben anlatacagim.(E.G.).

Ogrenci giinliiklerinde etkinlikler dncesi boliimler “smif ici etkilesim” temasi altinda
analiz edildiginde, Ogrencilerin iletisim noktasmi baslatan, yiiriiten ve sonlandiran
olarak Ogretmenlerini gordiikleri, o ders esnasinda anlatilan konu etrafinda iletisimin
sekil aldigi, yapilan caligmalardan c¢ok ders anlatimmin vurgulandigi dikkat
cekmektedir. Sinif ici iletisimde Ggretmenin veya ders anlatan grup iliyelerinin verici,

diger 6grencilerin de pasif alic1 oldugu giinliiklerin analizi ile ortaya ¢ikmustir.
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4.1.1.3.Etkinlikler Oncesi Gozlem

Etkinlikler 6ncesi gozlem sonuclarii “sinif i¢i iletisim” bashgi altinda inceledigimizde
ogretmen giinliigli ve 6grenci glinliikleri ile tutarli sonuglara ulagilmistir. Gozlemlerde
elde edilen bulgular arasinda 6gretmenin verici, 6grencilerin alici pozisyonlar1 6nemli
yer tutmaktadir. Ornegin “6grenciler gerive yaslandilar ve Ogretmenin anlatimini
dinliyorlar(11.58)” ve buna O6rnek diger bir gozlemde ise; “Z.D. okumaya devam
ediyor. Ogretmen okumayi arada keserek onemli yerleri vurguluyor.(11.24)”,
“Ogretmen sinifta dolasiyor, haritamin karsisinda konuyu anlatiyor. (11.15)”
“Ogretmen: Mustafa Kemal nicin istifa etmek zorunda kalmistir? Ogrenci ayaga kalkt:
ve soruyu cevapladi. Ogretmen &grencinin verdigi cevaba eklentiler yaparak
ogrencilere tekrar anlatti.(...) oOgretmen masasina gegti ve oOgrenciler ogretmeni

dinliyor.(11.26) "ciimleleri dikkat ¢cekmektedir.

Konu anlatimlarinda sinifta, tahta 6niinde konuyu anlatan arkadaslarin verici, konuyu

dinleyenlerin de alic1 oldugu gézlemler su ciimle ile ifade edilmistir.

“Tahtaya iki kisi bir sira ¢ekerek, siranin ontinde hazirlandiklar: konuyu

)

arkadaglarina anlatiyorlar. Diger ogrencilerde arkadaslarini dinliyorlar.’

Gozlemlerde dikkat ceken en oOnemli noktalardan biri de Ogrencilerin konuyu
anlatmasindan sonra, Ogretmenin smiftan konuyu anlatan arkadaslari i¢in yorum
yapmalarin1 istemesidir. Etkinlikler oncesi karsilikli iletisime gegildigi, tartismalarin
yapildig1 bir an olarak goze carpmaktadir. Bu boliimde 6grencilerin derse daha ilgi
duyduklar1 da gozlemler esnasinda fark edilmistir. G6zlemler esnasinda bu dogrultuda

elde edilen veriler sunlardir;

“Ibrahim konuya ¢ok hazirlanmadigini diisiiniiyor, Ogrenciler kendi

aralarinda mirildaniyor”
“Ogrenciler konularini anlattilar. Ogretmen “grubu elestirelim” dedi.”

“Ogretmen: “Zehra kendini iyice égretmen gibi hissediyor. Ama biraz sert

’

davraniyor. Zehra birazdan ugabilir.’

“Ogretmen Zehra ile Fatih’i elestiriyor. “Fatih’i cok duyamadik”
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Ogretmen gozlemler sirasimda kendi merkezli bir iletisimin farkinda oldugunu, smif
katiliminin gerekli oldugunu sik sik 6grencilerine vurgulamis, kendi hakimiyetinden
duydugu rahatsizligin1 farkl derslerde su sekilde ifade etmistir. “6gretmen : “konuyu
toparlamak istiyorum, ashinda ¢ok fazla araya girmek istemiyorum” (11.13), “biraz
sizlerde derse katilin, arkadaglariniz konuyu anlatiyor diye bu kadar sessiz kalmaniz

gerekmiyor.”(11.39)
4.1.1.4.Etkinlikler Sonras1 Ogretmen Giinliigii

Ogretmenin gerek yasi, gerek tecriibeleri sebebiyle degisimi daha genis ciimlelerle ifade
ettigi gilinliikkte tespit edilmistir. Degisimin birebir uygulayicist olan 6gretmen
etkinliklerin uygulanmaya baslandig: ilk ders i¢in duygularini ifade ederken, smif ici

iletisimin Oncesi ve sonrasi hakkinda kiyaslamasini su climle ile 6zetlemistir.

“Iik kez bu sekilde ders anlatmistim. Bence ¢cok eglenceliydi. Ders kitabin
hi¢ okutmadim. Bazi 6grenciler gayet memnundu. Bazilari ne oldugunu
anlayamadi,  saskindi.  Ilerleyen derslerde daha verimli olacagim
diistintiyorum. Derse katilmayan ogrenciler de derse katildi. Dersi
monotonluktan kurtarip eglenceli ve zevkli hale getirmek gergekten

giizeldi.”

Ogretmen iletisimin tek kendi hakimiyetinden ¢iktigini fark ederek, smnif ile ortaklasa
bir paylasimda bulunmanin verdigi mutlulugu giinliik notlar1 arasmmda sik sik

tekrarlamastir.

“Ogrencilerin sikilmadan derse katilmalart ve cevabini kendilerinin

bulmalar: hosuma gitti.”

“Bugiin ilk defa ogrencilerin hepsinin dersin bir par¢asi oldugunu

’

hissettim...’

Ogretmen giinliigiinde, bu bashk altinda, dikkat ceken en Onemli noktalardan biri
iletisim noktasinda hi¢ beklemedigi Ogrencilerinin derse karsi olumlu tutum
gelistirmeleri ve o 0grencileri kazanmanin verdigi mutlulugu dile getirmesidir. Bunu

giinliigiinde su ciimle ile ifade etmesi de olduk¢a manidardir.
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“Sinifta hi¢ diyalogu olmayan iki 6grencinin grup i¢i ¢alismada beraber

2

ugragsmalart beni ¢ok sasurttt.
4.1.1.5. Etkinlikler Sonras1 Ogrenci Giinliikleri

Ekinlikler sonras1 68renci giinliikleri “smif i¢i iletisim” baslig1 altinda analiz edildiginde
bir¢cok 6grencide etkinlikler dncesi ile belirgin farklarin ortaya ciktig: tespit edilmistir.
Bu noktada dikkat ceken ilk o6zelligin, Ogrencilerin etkinlik Oncesi ile sonrasinin
kiyaslamasini kendilerinin yapmasiydi. Ornegin A.Y.B. rumuzlu 6grenci giinliigiinde bu
farki su ciimle ile ifade etmistir, “bugiin yine etkinliklerle ders isledik ve etkinliklerle
¢cok zevkli ve daha giizeldi. Artik arkadaslarimiz o konuya hazirlanip gelmeyecekler ve
dersi hep birlikte etkinliklerle isleyecegiz. (A.Y.B.)” , E.G rumuzlu 6grenci ise “biz
bugiin de yine farkli bir sekilde ders isledik. Diizenli ordudan bahsettik. (E.G.)”
seklinde ifade etmistir. Ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmesi ve bunu
yaparken de iletisimin dneminin farkina varmasi, grup ile ¢alismanin kazandirdiklarini

degerlendirebilmeleri 68renci giinliiklerinde su ciimlelerle ifade edilmistir.

“Tiirk halki bu isgallere hep birlikte harekete gecerek milli miicadeleyi
baslatmasint isledik. Bugiinkii dersimizde en giizel yaptigimiz ¢alisma ise
gruplar olusturarak dersi eglenceli bir sekilde islemekti. Grupla 6grenmek,

birlikte ¢calismak daha iyi anlamami sagladi. (E.E)”

“Bu dersimizde yine etkinliklerle dersimizi iglemis olduk. Konumuzun adi
Anadolu  insammin  biiyiik  fedakarligiydi. Konumuzu hep  birlikte
isledik.(S.C.)”

“...Tiyatro yaptik hepimiz...(A.Y.)”

Etkinliklerin uygulanmaya baslandig1 andan itibaren giinliiklerde dikkat ¢eken bir diger
noktada 6grencilerin karsilikli iletisimin ve igbirliginin verdigi mutlulugu fark etmeleri
ve bunu devam ettirmenin gerekli oldugu kanisina varmalartydi. Orne§in bazi

ogrencilerin bu konu ile ilgili ifadeleri soyledir;

“Bugtinkii dersimizde tekalif-i milliye emirlerinden ve Anadolu halkimizin

buiyiik fedakdrhiklarindan bahsettik. Bu konu kolay oldugu igin ¢abuk
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ogrendim. Bugiinkii dersimizi grup olarak isledigimiz i¢in ¢ok ¢abuk

ogrenebiliyorum. Béoyle ders islemeyi ¢ok sevdim.(E.E.)”

“Rana hocamizin bize verdigi kdgitlart beraber arkadaslarimiz ile

doldurmamiz yazmamiz...(1.G.)”

“Savasa ragmen egitim kongresi, bununla ilgili grubumuzla bir tiyatro
oynadik ve bazilarmin tiyatrosu fazla giizel degildi. Ashinda bizim
oynadigimiz tiyatroda giizel degildi bence. Yine de giizel oldu, olsun...

Amag ugrasip bir seyler yapmak degil mi? (S.C.)”
“Biz bu hafta hazirladigimiz o performans odevlerini sunduk. (E.G.)”

Ogrenci giinliikleri etkinlikler sonrasi “smif i¢i iletisim” bashg altinda analiz
edildiginde bir¢ok 6grencide, pasif aliciliktan ¢ikip, iletisimde silirecin bir parcasi haline
gelmeye caligmalari, 6grencilerin birbirlerinin farkia varmalari, bende bu smifin bir
parcastyim duygusunu hissetmeleri agisindan onemli kazanimlar1 beraberinde getirdigi

tespit edilmistir.
4.1.1.6. Etkinlikler sonras1 gozlem

Etkinlikler sonras1 gozlemlerde de giinliiklerden elde edilen verilere paralel verilere
ulagilmistir. Sinif i¢i iletisimin etkinlik 6ncesine nazaran belirgin degisikliklerin oldugu,
gozlem sonuglarinda bariz ortaya ¢ikmustir. Ilk olarak 6gretmenin giinliigiinde de yer
alan derse katilmayan bazi 6grencilerin, etkinliklerle beraber derse katilma istekleri
gozlem notlarinda su sekilde kaleme alinmistir: “Sinifta daha énce derse katilmayan
S.C. ile A.Y.B. de derse katilryorlar, gruplar i¢inde aktif rol aliyorlar.10.49”. Yine
benzer sekilde derslerde diger arkadaslar1 lizerinde baskin bir kisilie sahip olan bir
ogrencinin, etkinliklerle birlikte diger arkadaslarmin farkmma varmasi, onlari
onemsemesi, onlarla daha fazla iletisime girmesi degisiklik olarak gdzlem notlarinda

dikkat cekmektedir.

“Etkinlikler baslamadan once ders anlatma swrasinda baskin olarak rol alan
ogrenci Z.D. grupla ¢alisirken grup arkadaglarimin varligimin farkinda ve

daha sakin davraniyor.10.35”
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Ogrencilerin etkinliklere basladig1 andan itibaren, yeni sisteme geciste yasadiklar istek
ve bununla iligkili olarak da birbirlerine olan gereksinimleri artmistir. “dgrenciler
yvapacaklart canlandirmalar sirasinda birbirleriyle kenetlenmis vaziyette ve grup
¢citkarimi gozeterek bir yaris halindeler...11.46” bu gozlem climlesine baktigimizda da
bunu net bir sekilde gérmek miimkiindiir. Ayn1 zamanda 68retmen-6grenci iletisiminde

de bazi degisikliklerin oldugu gézlemlenmistir.

“Ogretmen calisma yapraklarini gruplara dagitt, gruplar kendi aralarinda

calismayr yapmaya basladilar.10.45”

“Ogretmen ogrencilere elmalart dagitti ve 6grencilerin her biri elmalarda

gordiiklerini 6gretmene soylediler 6gretmen tahtaya not aldi. 11.00”

Smif ici iletisim basligi altinda analiz edilen giinliikkler ve gozlem sonuglarini genel
olarak ozetleyecek olursak; etkinlikler 6ncesi, 6gretmen merkezli bir iletisimin oldugu,
ogrencilerin o derste konu anlatanlar hari¢ geri planda kaldiklari, dgrencilerin odak
noktalarinin kendi anlatacaklar1 konular etrafinda sekil aldigi, 6grencilerin birgcogunun
birbirlerinin farkinda olmadigr veya iletisime gecilmedigi, Ogretmenin belirli
ogrencilerle iletisime gegtigi saptanirken; etkinlikler sonrast karsilikli memnuniyete
dayanan, isbirligi ve dayanmigmanin beraberinde getirdigi iletisimin artigi, derste bazi

ogrencilerin varliginin benimsendigi, bir sif profili saptanmistir.
4.1.2. Ogretmen-Ogrenci, Ogrenci —-Ogretmen iletisimi

4.1.2.1. Etkinlikler Oncesi Ogretmen Giinliigii

Ogretmen giinliiglinde, 6grencileri ile olan iletisiminde aslinda karsilikli bir iletisim
cabas1 i¢inde oldugunu, oOgrencilerinden bunu bekledigini gérmek miimkiindiir.
Ogretmen bu durumu farkl giinlerde su ciimlelerle belirtmistir:  “Ogrencilerimin
anlatacaklart konuyu ezberlemelerini istemiyorum. Anladiklarint yorumlamalarin

’

bekliyorum.”, “ogrencilerime degisik sorular yonelterek onlarin ezberlemelerini degil

’

yorum yapmalarmm saglamaya ¢alisiyorum.”, “bu kadar uzun bir konuyu 2 derse
sigdirmak tabi ki zor. Bazen bu derste ogrencilerin sikildigini diisiiniiyorum. Amacim
ogrencilerime ezber yaptirmamak, olaylarin oziinii kavratmak. Lakin gel gor ki ders

anlatmaya baslayinca miifredat geregi ve girecekleri sinav nedeniyle bir siirii bilgi



43

verdigimi diistintiyorum. Tabi ogrenciler bunlart sinavda ¢ikacak mantigiyla ¢alisiyor.
Ben onlardan bu anlatilanlarin bizim tarihimiz oldugunu bilmelerini istiyorum. Sadece
ders olarak gormeleri benim igin yeterli degil.” bununla birlikte farkli bir iletisim
planlayan 6gretmen konu merkezli ders islemesinden dolayi, konu merkezli iletisim
iizerine odaklanmis, gilinliigiinde bununla ilgili climlelere agirlik vermistir. “Ali ile
Ibrahim grup iiyeleri. Ibrahim hazirlanmamis Ali daha iyi anlattn”, “birlik ve
beraberligin 6nemi iizerinde durduk. Ders grubun ve benim katkilarimla bitti. Kalan

siiremizde tekrar edip soru ¢ozdiik.”

4.1.2.2. Etkinlikler Oncesi Ogrenci Giinliikleri

Ogrenci giinliiklerinde 68renci- 6gretmen iletisimine ¢ok sik rastlanmamakla birlikte,
bircok Ogrencinin dgretmenlerine karsi saygili, dinlemeye hazir, 6gretmenin verici
roliinii fark eden ciimleler kullandiklar1 analiz edilmistir. Ogrenci giinliiklerinde dikkat
ceken diger bir nokta ise birbirlerinin isimlerini kullanmay1p genel ifadeler se¢meleridir.
Ornegin birkag Ogrencinin giinliigiinde; “Bugiin dersimizde Atatiirk’iin Samsun’a
ctkisindan bahsettik. Bugiinkii konuyu ben ve arkadasim anlattigimiz ig¢in bu konuyu
biraz daha fazla anladim. (E.E)”, “Giinliik yine 7 giin sonra birlikteyiz. Inkilap dersinde
bugiin “geldikleri gibi giderler” konusunu isledik. Konu giizel ve onemli bir konu fakat
bence anlatanlar iyi anlatamadi. Ciinkii biri ¢alisip gelmis digeri ¢alismamisti. (E.G.)”,
konuyu anlattilar.(S.M)” konuyu anlatan kendi arkadaslar1 bile olmus olsa, adini

telaffuz etmemeleri dikkat cekicidir.
4.1.2.3. Etkinlikler Oncesi Gozlem

Gozlemlerde 6gretmen-Ogrenci iletisiminde, 0gretmenin genelde belirli 6grencilerle
diyaloglar kurdugu, ya da o giin tahtada dersi anlatan kisilerle diyalog icinde oldugu
dikkat cekmektedir. Gozlemlerde 6gretmenin ders ile alakali olarak bazi 6grencilerin,
ozelliklede derse karsi ilgisi ve basarisi olan Ogrencilerin admi1 fazla tekrar ettigi
gozlemlerde oldukca net goriilmiistiir. Ornegin Ogretmen etkinlik &ncesinde Z.D.
rumuzlu 6grencinin ismini toplamda 123 kez telaffuz ederken, B.A. rumuzlu 6grencinin
ismini 119 kez, M.E. rumuzlu 6grencinin ismini de 98 kez telaffuz etmistir. Buna
karsilik S.M. rumuzlu 6grencinin ismini 52, A.Y.B. rumuzlu 6grencinin ismini 35 kez

telaffuz etmistir. Bu sayilar tabi ki de o anki ders akis1 ya da durum geregi gerceklesmis
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olabilir ya da degisebilirdi. Burada 6zellikle vurgulanmak istenen 6gretmenin etkinlik
oncesi sinifin geneline yayamadig iletisimin goz Oniine serilmesi acgisindan onem arz

etmektedir.
4.1.2.4. Etkinlikler Sonras1 Ogretmen Giinliigii

Etkinlik sonras1 6gretmen giinliigli 6grenci-6gretmen iletisimi agisindan incelendigine,
ogretmenin konu agirhkli iletisimden siyrildigi agik¢a anlasiimaktadir. Ogretmen
giinliglinde baz1 dgrencilerin yani o konuyu anlatan 6grencilerin isimlerini kullanmak
yerine daha genel kelimeler tercih etmistir. Ornegin dgretmenin etkinlik sonrasinda bazi
giinliik ctimlelerini “yaptik, degerlendirdik, eglendik™ gibi kelimelerle bitirmesi, ayrica
ogrencilerden bazilarmmin isimlerinin giinliiglinde 6zellikle yer almasi dikkat gekici

degisiklikler olarak degerlendirilebilir.
4.1.2.5. Etkinlikler Sonras1 Ogrenci Giinliikleri

Etkinlik sonras1 6grenci giinliikleri iletisim agisindan incelendiginde, biitiin 6grencilerin
artik “yaptim, tamamladim, anlattim, sordum...” gibi kelimeleri kullanmak yerine
“yaptik, tamamladik, anlattik, sorduk...” gibi kelimelerle ifade etme sekilleri oldukca
dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin artik birbirlerini sorgulama yerine olumlu yanlarmi
gorme egiliminde olduklar1 sOylenebilir. Bu durum O6nemli bir de§isimi isaret

etmektedir.
4.1.2.6. Etkinlikler Sonrasi1 Gozlem

Etkinlikler sonras1 gozlemlerde dikkat ¢ceken en 6nemli nokta, 6gretmenin sinifin geneli
ile olan olumlu iletisimidir. Gozlem kayitlarinda bu durumun en biiylik ispati da
ogretmenin kisilerin isimlerini telaffuz etme sayisinda olan bariz degisim olarak
gosterilebilir. Etkinlik sonrasinda derste o anda bulunan hemen hemen biitiin
ogrencilerin isimlerinin zikredilmesi gozlem sonuglarinda oldukga nettir. Séyle ki bir
etkinlik sirasinda (Ek: Etkinlik 4) simifta bulunan 18 §grencinin isimleri en az bir kez

olmak tizere dengeli bir dagilimla 6gretmen tarafindan soylenmistir.

Sonug olarak etkinlikler dncesinde iletisimde ben dili hakimken etkinlikler sonrasinda
biz dili agirlikli olmaya baglamistir. Etkinlik 6ncesinde dgrenciler bir¢ok arkadaslarinin

bile farkinda olmazken etkinliklerle birlikte daha 6nce iletisimi olmayan 6grenciler daha
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fazla iletisim olanagma sahip olmuslardir. Once &gretmen- dgrenci iletisimi konu

agirlikh iken etkinliklerle birlikte ¢esitlilik saglanmaistir.
4.2.DERSE OLAN ILGI-DIKKAT
4.2.1.Etkinlik Oncesi Ogretmen Giinliigii

Etkinlikler Oncesi Ogretmen giinliigli, derse olan ilgi-dikkat temas: altinda
incelendiginde; tipki iletisim konusunda oldugu gibi 6gretmenin konu odakli davrandigi
ve anlattigi konu ekseninde diisiincelerini paylastigi dikkat ¢ekmektedir. Ornegin

ogretmen bu diisiincelerini farkl giinlerde su climlelerle paylagmistir.

“...Sonra Kafkas Cephesi, Suriye Cephesi’nden bahsettik. Kurtulus
Savasi’na degindik. Ben ozellikle M. Kemal’in cephelerde aldigi kararlarin

’

bazen farkli olabilecegi tizerinde durmak istedim.’

“Bu derste 1. Diinya Savasi’min genel nedenleri iizerinde durduk. Katilan

devletlerin Osmanli Devleti tizerindeki emellerinden bahsettik.”

Bu baslikta dikkat ¢ekici onemli bir husus ta 6gretmenin, 6gretmen kilavuz kitabinda,
ogretmene yol gosterecek olan ders planini birebir uygulamaya calismasi ve bunun
disma ¢ikmamak adma gosterdigi biiyiik itina olmustur. Ogretmen; “Unite
degerlendirmesiyle birinci dersi bitirdik. Bu konuda ogrencilerimin Mustafa Kemal’in
bir lider oldugunu bilmelerini bekliyorum. Bu konu aslinda anlatilanlarin bir ozetiydi.”
cimlesini ve “Mustafa Kemal’in hayatindaki dort sehirden bahsettik. Selanik,
Manastir, Istanbul, Sofya. Haritadan gosterdik. Gegen haftaki dersle baglanti kurduk.
Selanik kentinin bir liman kenti oldugu, c¢ok farkli milletlerde olustugu iizerinde

durduk.”
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Ciimlesini giinliigiine not etmis ve ayni1 zamanda da ge¢mis derslerle baglant1 kurmanin

dikkat ¢cekmek adina 6nemli oldugunu bu ciimlesiyle aktarmistir.

Ogretmen etkinlikler dncesinde farkinda oldugu ve bu calisma adma olduk¢a dnemli
oldugu diisiiniilen bir konuyu “Aslinda biz ¢ocuklara ¢ok fazla bilgi veriyoruz. Belki de
onlart bu ayrintiyla bogmak yerine oziinii kavratmak ve anladiklarint normal hayatta da
kullanmalarimi saglamak bizim en onemli hedefimiz olmali.” Ciimlesiyle ifade etmis,
derse olan ilgi ve dikkati artrmanin en Onemli yollarindan biri olarak “hayata

gecirebilmek” kavraminin farkinda oldugunu hissetmis ve ciimlesiyle hissettirmistir.

Ogretmen ders i¢in gerekli olan, derse kars1 dikkati artiracak bilgileri kendisi tarafindan
verildigini ve bunu yaparken de kazanimm ve 6gretmen kilavuz kitabmin smirlari
icerisinde yaptigmi vurgulamistir. “M. Kemal’in Kurtulus Miicadelesindeki roliinii iyi
anlatgimi  diisiiniiyorum. Onemli bir lider oldugunu ve aldigi kararlarda milletin
iradesine de onem verdigini belirttigimi diisiintiyorum.” Ayrica 6gretmen derse ilgi ve
dikkati artiracak olanin, 6grencilere kazanimin 6ziinii vermek ile miimkiin olacagini

belirtmistir.

Etkinlikler oncesi yeni sisteme uyum ic¢in yapilan ¢aligmada 6gretmen Ogrencilerin de
derse olan ilgileri anlaminda ilk kivileimlar1 fark etmis, derse dikkat g¢ekmenin
ogrencilerin ilgi diizeylerini artirmakla dogru orantili oldugunu su ciimle ile

Ozetlemistir.

“Ikinci ders yeni yontem hakkinda bir ¢alisma yapildi. Benim ¢ok hosuma
gitti. Ogrencilerin sitkilmadan derse katilmalar: ve cevabimi kendilerinin

bulmalar: hosuma gitti.”
4.2.2. Etkinlikler oncesi 6grenci giinliikleri

Etkinlikler 6ncesi 6grenci giinliikleri incelendiginde, Ogretmen gilinliigiine paralel
sonuglara ulagilmistir. Ogrencilerde ders kitaplarinda olan bilgiler kadariyla derse olan

dikkatlerini belirtmisler, farkli 6grenciler farkli derslerde su ifadeleri dile getirmislerdir:

“Misak-1 milli sinirlarimi gosterdim ve kararlarimi agikladim. (A.Y.)”



“Mondros Ateskes Anlasmasi’ni  6grendim. Mondros’un maddelerini
ogrendim. Izmir’in isgalini, milli cemiyetleri, milli varliga diisman
cemiyetleri ve azinlik cemiyetlerini ogrendim. Paris Baris Konferansi ni

ogrendim. (S.M.)”

“Itilaf devletleri, Osmanli devleti iizerinde uzun zamandir siiren emellerini
bir ateskesle gergeklestireceklerini diigiiniiyorlardi. Bir ateskesten ¢ok isgal
baslangici olan Mondros ateskes anlasmasi uygulanmasi karsisinda Tiirk

milletinin miicadelesi itilaflarin beklemedigi bir durumdu. (K.A.E.)”

derse olan 1lgi lizerinde pozitif etki giiciinii vurgulamislardir.

“Biz bu derste Atatiirk’iin hayatini biraz daha ayrintili 6grendik. Onun
kiigiikken neler yasadigini, hangi okula gittigini, asker olmak istedigindeki
kararliligimi gordiik. Bu konu islerken gergekten insani etkiliyor. Atatiirk’iin

ailesinin kiiltiirlii bir aile olmasina ¢ok dikkat ¢ekiliyor. (E.G.)”

“(...)cepheleri biraz anlayamadim. Fakat Canakkale Cephesi’ni ve 1.Diinya
Savasina katilma nedenlerimizi anladim. Canakkale’de binlerce askerimiz
sehit olmus ve donarak hayatint kaybetmis. Bunun yanminda bu cephede
biiyiik bir zafer kazanmis ve tiim diinyaya adimizi biiyiik bir gururla

duyurmusuz(...). (E.E.)

diizeylerini ortaya koymuslardir.

“tahtaya ¢ikip benim konu anlatmam hosuma gitti. (F.S.)”

“...zaten dershanede isledigimizden dolayt yabanci gelmedi. (R.M.)”
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Ogrencilerden bazilari, bazi konularda derse karsi dikkatlerinin daha da arttigim dile
getirmisler bunu da o konuya yiikledikleri duygusal anlamla iligkilendirmislerdir.

Aslinda o6grenciler fark etmeden duygu ile 6grenilen bilginin daha dikkat cekici ve o

Ogrencilerden birazi daha 6nce baska bir yerde duyduklari konular1 giinliiklerinde
belirtmisler ve bunun onlara sagladig: yararlar1 dile getirmislerdir. Bu durumun da derse
olan dikkati artirdigi kamsma varilmustir. Ogrenciler daha dnce duyduklari konular

sayesinde giinliiklerinde o konu hakkinda daha fazla yorum yapmislar ve ilgi
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“Aslinda bu konuya pek de uzak degiliz. Ciinkii tam 7 yildir bu konularla i¢
iceyiz. Fakat ayni konuyu farkl farkl isliyoruz. (H.G.)”

“Arkadaslarim bu konuyu daha once dershanede gordiikleri icin derste
stirekli 6gretmenin soziine karistilar. O yiizden Atatiirk iin okudugu okullar

pek anlayamadim. Ama sonra okuyunca anladim. (Z.D.)”

Ogrenci giinliiklerinde dikkat cekici bir diger husus da, bircok Ogrencinin ilgi
diizeylerinin genelde bilgi, bir diger deyisle 6gretmen tarafinda aktarilan bilgilerle
iliskili olmasiydi. Ogrencilerin dikkatlerini dgretmenden gelecek ve ezbere dayali
bilgilere yogunlastirmis olduklar1 ve bunun bu ders i¢in sart gibi algilanmasi olduk¢a
ilgi c¢ekiciydi. Bu durum O&grencilerin giinliiklerinde yer alan su ifadelerle
desteklenmektedir: “Bir¢ok milletin bulundugu Selanik sehrinde insanlarin yasayis
tarzi gergekten ilgimi ¢ekti. Daha bu sehrin bir¢ok iilkeyle ticaret yapmasi, liman sehri

olmasi bu sehri daha da iyi ve gelismis yapiyor. (E.G)”

“Sevr Antlasmasi’min maddeleri ¢ok agwr oldugundan bu antlasma

imzalanmamwstir. (T.K.)”

A.A. rumuzlu 6grenci etkinlikler 6ncesi 6gretmenin derse karsi olan ilgi ve dikkati
artirmak adina yaptigin1 “Ogretmenimizin en giizel yaptigi calisma bana gére su mesela
bir iilke ismini haritadan buluyoruz. Bu da benim hosuma gidiyor.”( A.A.) bu
climlesiyle ifade etmis ve bu kiicliciik calismanin bile, 6grenci adina meydana getirdigi

derse kars1 olumlu tutumu nasil degistirdigini gézler 6niine sermistir.
4.2.3.Etkinlik Oncesi Gozlem

Etkinlik 6ncesi gozlemlerin analizinde derse olan ilgi-dikkat diizeyinin o hafta konu
anlatacak &grencilerde oldukca fazla oldugu tespit edilmistir. Ozellikle derse hazirlikli
gelme gayreti iginde olan 6grenciler, smifa karsi konularini en iyi sekilde sunma gayreti

ile ilgili olarak, o konuya oldukea ilgili olduklar1 gozlenmistir. Diger taraftan da konu



49

anlatanlar disinda kalan 6grencilerin derse 1lgi oranlarinin o kadar da kuvvetli olmadig1

kanismna ulasiimistir. Ornegin farkli giinlerde yapilan gézlemlerde;

“Ogrenciler tahtada ders anlatiyor... Arka sirada oturan Ogrenciler de
kendi aralarinda konusuyor 6gretmen tahtada ders anlatanlara odaklanmis

gibi goriintiyor. 10.39”

“Bugtin sinif konuya tam adapte olmamis gibi goriiniiyor. F.S. ve H.G.
rumuzlu ogrenciler tahta oniine ¢ektikleri bir sirada konuyu anlatmaya

calisiyorlar.10.45”

Ogrencilerin derse kars1 ilgilerini artirmak i¢in dgretmenin, “bu konu smavda ¢ikar, bu
konu olduk¢a onemli, gelecek yillarda da karsiniza ¢ikar...” gibi sozleri etkinlik
oncesinde en ¢ok karsilasilan sdylemler olarak degerlendirilebilir. Ogretmenin derse
olan ilgi ve dikkat diizeyini artirmak adma yaptig1 calismalarin, sinifin genelinin de

ilgisini gekmekte yetersiz kaldig1 diger 6nemli gbzlemlerden birisidir.
4.2.4.Etkinlik Sonras1 Ogretmen Giinliigii

Etkinlikler sonrasinda 6gretmende derse karsit sahip oldugu ilgi diizeyinde olumlu
gelismeler fark edilmistir. Ogretmen giinliigiinde derse karsi olan ilgi diizeyinde de
gozle goriiliir farklar oldugunu hissetmis ve daha dnce eksik kaldigi yonlerinin farkina
vardigim dile getirmistir. Ogretmen derse dikkat c¢ekmek adma yapilabilecek
calismalarin sadece konu anlatimi ile smirli olmadigini, 6gretmen istedigi sekilde ve
konuya uygun oldugu siirece her tiirlii dikkat ¢gekme etkinliklerini kullanabilecegini fark

etmistir. Bu degisimi 6gretmenin gilinliigiinde su ciimlelerle fark etmek miimkiindiir.

“Bana gore ders bu sekilde daha zevkli ve eglenceli gegti. Benim i¢in de bu
tarz etkinlikler bundan sonraki derslerimde kullanabilecegim materyallerin
sadece harita vb. olmadigimi gosterdi. Biraz diisiinerek dersler hem daha

’

kalici ve zevkli olabilir diye diistiniiyorum.’

“Birinci ders M. Akif Ersoy’un agzindan “Istiklal Marsi'mi dinlettim.
Ogrencilere ne hissettiklerini sordum. Cevap verdiler. Ben M. Akif Ersoy ile
ilgili bilgi verdim. Bu marsin nasu yazildigini anlattim. Derse bu sekilde

baslamak hosuma gitti. ”
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Ogretmen, Ogrencilerinde derse karsi ilgi ve dikkat diizeylerinin degistigini, bu
degisikligin kendine olumlu yansidigmi belirtmistir. Ogretmenin derse olan ilgi ve
dikkat diizeyini belirlemede kendi roliiniin farkina varmasi da diger 6nemli bir noktadir.
Ogretmenin bu kazanimlar1 giinliigiinde kullandigi su ciimlelerle gdzler Oniine

serilmektedir.

“Ben Hamdullah Suphi Bey oldum. Ogrenciler bana merak ettikleri her seyi
sordular. Ilk kez boyle bir calisma yaptim. Baska derslerde de bu bana fikir
oldu.”

“Ogrenciler drama yazdilar ve oynadilar. Biraz acemilerdi ama yine de ilk
olmasina ragmen iyiydi. Derslerimde drama yontemini az olmakla beraber

kullaniyyordum. Ama yine de bana bir tecriibe kazandirdi.”

Ogretmenin, dgrencilerin derse kars: ilgi diizeylerinin degismesi karsisinda duydugu
mutlulukla birlikte; kendinin de derse karsi ilgisindeki degisiklik karsisinda duydugu
mutlulukta olduk¢a onemlidir. Ogretmen derse karsi hissettigi ilgi degisikligini

gilinliigiinde farkli zamanlarda farkli ctimlelerle ifade etmistir. Bu climleler;

“Ikinci ders Kurtulus Savasi’yla ilgili gercek goriintiilerin oldugu filmi
izlemek bizim icin baya faydali oldu. Ogrencilerin piir dikkat bu filmi
izlemeleri benim hosuma gitti. Goriintiilerin ger¢ek olmasi ayrica ¢ok
ilgingti.”

“Dersin sonunda Atatiirk’iin bu iki savastaki ozelliklerine tekrar vurgu
yaptim. Ders bitti. Giizel bir calismaydi. Ogrenciler aktifti. Ashnda hepimiz

aktiftik.”

“Ben ilk defa boyle bir ¢alisma yaptirdim. Daha énce de grup yapiyordum

ama bu sekilde uzman kisi secmiyordum”.
4.2.5. Etkinlikler Sonras1 Ogrenci Giinliikleri

Etkinlik sonras1 6grenci giinliikleri incelendiginde de, hemen hemen biitiin 6grencilerin

derse olan ilgi ve dikkat diizeyinde olumlu degisim tespit edilmistir. Ogrencilerin bu
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durumun farkinda olmalar1 ve degisen ilgi diizeylerinin onlar i¢in yarar sagladigi

olduke¢a net ifade edilmistir:

“Bugiinkii dersimizde diizenli ordunun kurulmasindan 1. Inénii ve 2.
Inonii’den Istiklal Marsi’'ndan ve bazi antlasmalardan bahsettik. Bu
konular eglenceli bir sekilde isledigimiz i¢in bu konuyu daha iyi anladim.
Bu olaylarin olus sirasina ise kendimce bir sifre buldum. Bu da

LAMIA...(E.E.)”

“Giin gittikce bu T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik konusunu ¢ok sevmeye
basladim.”(S.C.)

“Onceleri sikilarak geldigim derse isteyerek gelisim beni sasirttt”(R.M.)

Ogrencilerde konu merkezli ilgi diizeyleri yerini dikkat c¢ekmek adma yapilan
etkinliklere birakmus, etkinlik ile yapilan dikkat ¢ekmeler amacma ulasmustir. Ogrenci

giinliiklerinde bu durum su ciimlelerle tespit edilmistir.
“Puzzl da birkag¢ par¢cayr ben buldum. Bu ders ¢ok eglenceliydi.”(C.P.)

“Bugtinkii etkinlikler ¢ok farkliydi. Aslinda ilk kez bir tarih igerikli derse bu
kadar istekli oldugumu hissettim.” (E.G.)

“Hayat veren czaferi ¢ok giizel bir grupla ve giizel bir ¢alismayla
anladim.(I.B.)”

4.2.6. Etkinlik Sonrasi1 Gozlem

Etkinlikler sonras1 gézlemler incelendiginde, derse olan ilgi ve dikkat diizeylerinin basta
ogrenciler olmak tizere 0gretmende de Onemli degisiklikler gézlenmistir. En biiyiik
degisim daha Oncesinde yiizlerinde gerginlik hissedilen bazi Ogrencilerin pozitif
davranislar1 olarak degerlendirilebilir. Ornegin, “Bugiin etkinliklerle ders islenmeye
baslandi. Ogrencilerden bazilart oldukca neseli gériiniiyorlar. 11.18” Bir baska
gozlemde “ders kitaplari ogrencilerin oniinde hazir, bir¢ogu géz ucuyla konuya goz
atiyorlar, ogretmen bir yandan yoklama aliyor, ogrencilerden bazilart “bugiin nasil bir

etkinlik yapacagiz?” diye ogretmenlerine soruyorlar.09.57”
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Ogretmenin gdzleminde, dgretmenin her firsatta yapilacak olan etkinligi inceledigi,
biiyiik bir istekle etkinlikle ders isleme gayretinde oldugu gdzlenmistir. Ogretmenin

derse kars1 olan ilgisi ve meraki etkinliklerle birlikte artmugtir.

Sonu¢ olarak etkinlikler Oncesinde 1ilgi ve dikkat anlatilacak konu iizerinde
yogunlasirken etkinlikler sonrasinda siirecin geneline yayildigi, derse karsi olumlu
tutumlarin gelistigi, derse karsi istek diizeyinin belirgin bir sekilde arttig1 tespit

edilmistir.
4.3. DERS iCi ETKINLIKLER
4.3.1. Etkinlik Oncesi Ogretmen Giinliigii

Ders i¢i etkinlikler temasi altinda ogretmen ginliigii, etkinlikler 6ncesinde analiz
edildiginde, 6gretmenin, kendi anlatacagi ve sirasi gelen Ogrencilerin anlatacaklari
konular {izerinde yogunlastign dikkat ¢ekmektedir. Ogretmen isledigi derslere ait
giinliiklerinde, anlattig1 bilgileri oldugu gibi yazmasi kayda degerdir. Ornegin 6gretmen;
“Ikinci ders “Ermeni Meselesi’nden bahsettik. Ermenilerin 1. Diinya Savasi'nda
Tiirklerin karsisinda Ruslara yardim ettigini soyledik. Ermenilerin asiusiz bir iddiada
bulunduklarindan bahsettik.” Ciimlesini kurarken Ogrencilerle ders isledigi imaj1
olusturmus, Ozellikle 6grencilere verilmesi gerektigini diisiindiigli bilgileri dogrudan
ifade etmistir. Ogretmenin birgok konuda &gretmen kilavuz kitabmin yol
gostericiliginde, Ozellikle bu kitap da yer alan Onem sirasina gore hareket ettigi

anlasilmaktadir.

“—Mondros Ateskes Antlasmasi tizerinde durduk. Hangi maddelerinin neyi
anlattigim soyledik. Tehlikeli maddeleri ozellikle 7. ve 24. madde oldugunu
soyledik. Paris Baris Konferansi’ndan bahsettik (Wilson ilkelerinden
bahsettik.).

—[zmir’in isgali

—Yararli ve zararl cemiyetler...”
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Ogretmen etkinlik oncesinde ders anlatimlarmn da genelde anlatim ydntemini
kullandigmi, soru cevap yontemiyle dersi zenginlestirmeye g¢alistigini belirtmis, ders

araci olarak da harita ve tahta kullandiklarmi ifade etmistir.
“Harita ve tahtayi kullandik. Onemli yerleri vurguladik.”

“Mondros’la yurdumuzun kimler tarafindan nerelerin isgal edildigini
soylediler. Ogrenciler harita iizerinde gésterdi. Ev édevi olarak da haritay

’

cizmelerini istedim.’

“Cok fazla ayrintiyi buraya yazmadim. Ama ders giizel ge¢ti. Gruplar her
zamanki gibi anlatti. Tabi ki harita vs. kullandik. Ama projeksiyonla bu
dersin daha zevkli olacagini diistiniiyorum. Tahtaya maddeleri yazarak

orada anlattim. Onemli yerlerin altimi cizerek dikkat ¢cekmeye calistim.”

“ Bu giin tam iki konuyu isledik. Ilk ders Zehra ve Mehmet Fatih anlattr.
Zehra hazirlikliydi. M. Fatih ¢ok fazla konusmadi. Ilk ders Biiyiik Millet

Meclisi’ne karst ¢ikarilan isyanlardan bahsettik.”

Bu ciimlelerde ve etkinlik 6ncesi Ogretmenin gilinliigiinde yer alan birgok ciimlede
ogretmenin dersi, Ogrencilerin katilimiyla ve etkinliklerle isleme isteg§i dikkat
cekmektedir. Ancak kendince hakli sebeplerden dolay: bu istegini hayata ge¢iremedigi
de bir gercektir.

4.3.2. Etkinlik Oncesi Ogrenci Giinliikleri

Etkinlik 6ncesi 6grenci giinliiklerinde dikkat ¢eken en 6nemli husus, Ogrencilerin
bircogunun dogrudan duyduklarmi ifade etmeleriydi. Diger bir deyisle yapilan ders
sadece duyma duyusuna hitap ediyormuscasina vurgulaniyor olmasiydi. Ogrenciler
gerek Ogretmenlerinin, gerek ders anlatan grup arkadaslarinin anlatim yoluyla ve soru

cevap yoluyla aktardiklar1 bilgileri giinliiklerinde dogrudan yazma geregi duymuslardir.

“Yeni konumuzun adi cepheden cepheye Mustafa Kemal adli konumuzu
isledik. Size kisaca bahsedeyim. Biraz 31 Mart Olayindan bahsettik ve
cepheleri isledik. Bunlar Canakkale Cephesi, Suriye Cephesi, Kafkas
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Cephesi vb. gibi cephelerin ne anlama geldiklerini birer birer

isledik.”(S.C.)

“30 Ekim 1918 tarihinde imzalanan Mondros Ateskes Antlasmasi Itilaf
Devletlerine Tiirk yurdunu rahat¢a isgal etme olanagt sagladi.”(K.A.E.)

“Bu konu bizlere onemli bilgiler veriyor. Aslinda gecen yil isledigimiz 1.
Diinya Savasi’'mi anlatiyor. Itilaf ve Ittifak Devletlerinin hangi devletler
oldugu ve kimin hangi devlete yardim ettigi veya fkigkirttig
anlatilyyor.”(E.G.)

“Bugtin dersimize basladik. Dersimiz Atatiirk’iin hayati ile ilgiliydi. Meger
onun okul hayatinda bilmedigimiz ¢ok seyler varmig. Hangi okula gitti diye
sorsalar hemen “Annesi farklt babasi farkli okula gitmesini istemis.” deriz.
Fakat bilmedigimiz okullarda varmis. Ogrendigimiz bu okullarin ismini tam
tamina ilk defa duymustum. Birka¢ kere bir yerlerde duymus olabilirim

fakat tam isimleriyle ilk kez duymugstum.”(T.K.)

Ogrencilerin bazilar, etkinlik 6ncesi siiregte farkli bir ¢alisma yapmadiklarmi, yapilan
calismalarin onlar i¢in ¢ok farkli gelmedigini belirtmislerdir. Ornegin A.Y. rumuzlu
ogrenci ile S.M. rumuzlu 6grencilerin kullandiklar1 ciimleler bu durumu gozler 6niine
sermektedir. “Bugiin farkl bir ¢calisma yapmadik. ”(A.Y.) ve “Bir ¢alisma yaptigimiz
soylenemez ama konulari ¢ok giizel isledik. Belki de konunun kolayligindand: ama bu

konuyu anladim.”(S.M.)

Ogrencilere etkinlik oncesi yaptiklar1 derslerde anlatim dis1 kullanilan teknikler ¢ok
basit diizeyde de olsa olduk¢a dnemli gelmis ve 6grenciler bu ayrmtiya giinliiklerinde
yer vermislerdir. Ornegin B.A. “Ogretmenimizin en giizel yaptigi calisma bana gore
haritadan iilke ismini bulmamiz. Bu da benim hosuma gidiyor.”(B.A.) climlesini
kurarken o ders i¢in kiiglik sayilabilecek bir etkinligi 6zellikle vurgulamasi 6grencilerin
de farkli etkinlikleri gérmek istemelerinin bir kanit1 olarak degerlendirilebilir. E.E.
rumuzlu 6grenci de etkinlik dncesinde birlikte yaptiklari bir calismadan memnuniyetini
dile getirmis ve birlikte yapilan ve birey olarak sorumluluk iistlendiklerini caligmalarin

ona kazandirdiklarimi giinliigiinde su ciimle ile ifade etmistir. “Bugiin yaptigimiz en
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giizel ¢alisma iinite degerlendirme sorularint sirasiyla ¢ozmemizdi. Diger devletlerin

niye savasa girdigini biraz anladim. Kisacast bu konu ¢ok zor ve anlasiimasi gii¢. ”(E.E)
4.3.3. Etkinlikler Oncesi Gozlem

Etkinlik 6ncesi gozlemlerde ders ici etkinliklerin 6gretmenin ve o haftaki konuyu
anlatacak Ogrencilerin merkezinde odaklandigi goézlenmistir. Ders anlatimi sirasinda
genelde 6grenciler anlatici, 6gretmen gerektigi yerde miidahale edici, smifinda dinleyen
roliinii iistlendikleri tespit edilmistir. En ¢ok anlatim tekniginin kullanildig: bu siiregte,
soru cevap yontemi en fazla tercih edilmistir. “6gretmen konuyu anlatan ogrencilere
anlattiklart konu ile alakali soru sordu. Ogrencilerden biri cevap verdi digeri bagsini
one egerek bilemedigini dili ile digi arasinda miridandi.11.00”, “konuyu anlatan
ogrencilerden I.G. rumuzlu 6grenciye simiftan bir arkadasi(R.M.) aya kalkip bir soru

yoneltti... Ogrenci soruyu cevapladi...10.17”
4.3.4. Etkinlik Sonras1 Ogretmen Giinliigii

Degisimin en fazla gozlemlendigi temalardan olan bu baslikta 6gretmenin etkinliklerle
birlikte yasamis oldugu degisim oldukga net olarak goriilebilmektedir. Bunun en biiyiik
kanit1 ise Ogretmenin etkinliklerin baslamasi ile birlikte giinliiglinde nicel olarak
yazilarin artmasidir. Etkinlik 6ncesinde 6gretmen kullandigi etkinliklere ¢ok az yer
verirken, etkinliklerle birlikte 6gretmenin daha ayrintili yazmaya baslamasi oldukca
manidardir. Ogretmen ilk etkinlikle birlikte yasadigi heyecam kendi kaleminden su

ctimlelerle ifade etmistir;

“Bu giin yeni bir yontemle ders anlatmaya basladim. Ilk dersimizde dogu
cephesinden bahsetmemiz gerekiyordu. Sinifi gruplara aywdim. Her gruba
bir elma verdim. Elmada ne gordiiklerini her grup séyledi. Tahtaya yazdim.
Gruplara bu elmalarin Osmanli’da yasayan bir azinligin ismini vermelerini
soyledim. Sinif biraz saskindi. Belki de ilk defa elmayr bir ders icin
kullaniyorlardi. Tabi ben de dersimde hi¢ elmayt arag-gere¢ olarak
kullanmamistim. Her grubun soyledigi azinlik isimlerini tahtaya yazdim.
Her azinligin bu elmalar gibi farkli ozellikleri oldugunu ve ayni cografyada
vasadiklarint belirttim. Osmanli Devleti’'nin azinliklarin dis goriintisleriyle

ugrasmadiklarimi séyledim. Elmayt ikiye kestim. Ortada gériilen yildizi
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sordum. Osmanli Devleti’nin biitiin azinliklar: yildiz gibi gordiigiinii onlara

’

deger verdiklerini soyledim.’

Ogretmen giinliigiinde, etkinlikleri kendi agisindan degerlendirmis ve kendi
penceresinden olaylar1 gdzlemlemeye calismistir. Ogretmenin  kazandigi Onemli
kazanimlardan biri de Ogretmenin etkinligin her aninda var oldugunu hissetmesi ve
rehberlik gdrevini kendi i¢in de benimsemesi olarak degerlendirilebilir. Ogretmenin bir
etkinlikte kullandig1 su ciimle “Ikinci dersimizde Maras, Urfa ve Antep’in éneminden
bahsettik. Haritada bu sehirleri buldurduk. Oncesinde Kurtulus Savasi'nda onemli
kadin ve erkek resimlerini sinifa dagittik. Bu resimlerin kim olabilecegi hakkinda soru
sordum. Cogunluk dogru tahminlerde bulundu. Sonra haritadan bu sehirleri gosterdik.
Bilgi notu dagittim. Bilgi notlart okundu ve ¢alisma kagidi yapildi. Bu gsehirlerin
aldiklart unvanlart niye aldiklar: ve harita tizerinde bulmalarini soyledim.” Ve bir diger
etkinlikte kullandig1 su ciimle “Ogrencilere Sakarya ve Biiyiik Taarruz Savaslarindaki
Atatiirk’iin 6nemini kavratmayr amag¢ladim. Derse ilk olarak bir liderde olmasi gereken
ozellikleri égrencilerden tahtaya cizdigim seklin disina yazmalarimi istedim. Ogrenciler
teker teker yazdilar. Sonra yazilan bu ozelliklerin hangilerinin Atatiirk’e uygun
oldugunu sorarak, yazilan ozellikleri seklin icine aldik.  Burada vermek istedigim
Atatiirk’iin bir liderde bulunmas: gereken ozellikleri kendi biinyesinde toplamasiydi.”

Ogretmenin etkinlikleri kontrollii bir sekilde uygulamaya ¢alismasini dzetlemektedir.

Ogretmen bazi etkinliklerde sasirdigini ve smif i¢in de sasirtict oldugunu dile getirirken,
etkinliklerin, konuyla olan baglantilarimi vurgulamakta ©onemli gorevi oldugunu
oziimsemistir. Ogretmen etkinliklerle vurgulanmasi gerekenlerin 6grenciler tarafindan
kesfedilecek olmasmin yani sira, kendi smirlarin1 da ¢izme gayreti iginde olmustur.
Ogretmenin farkli etkinliklerde kullandig1 asagidaki ciimleler olduk¢a &nem arz

etmektedir.

“Bu giin swinifi ikiserli gruplar yaptim. Her grup bir kisi A digeri B oldu.
Once A’lar tahtaya geldi. Gozlerini kapatip yiiriimeye c¢alistilar. Ne
diistindiiklerini sordum. Cogunlugun endiselendiklerini fark ettim. Kimisi
korleri  anladigimi  soyledi. Kimi korktugunu ifade etti. Geneli
endiselendigini belirtti. Sonra B’ler ayni sekilde yiiriidii. Tiim sinif gozlerini

kapatip yiiriimeye ¢alisti. Sonra gruplar birlikte yiiriidii. Birinin gozleri
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agik, digerinin gozleri kapali, acik olan kapali olant yonlendiriyordu. Bu
etkinligi de biitiin simif yapti. Yani herkes birini yardimiyla gozleri kapali
yiirtidii. Kuvayr Milliye’den diizenli orduya gegisten bahsettim. Kuvayi
Milliye Birlikleri bir doneme karsi onemliydi fakat diizenli ordunun
kurulmasiyla bu savas ancak kazanmilabilirdi. Gozleri kapali  olup

)

arkadagimin yardimiyla yiiriimeyi diizenli ordunun kurulmasina benzettim.’

“...Sonra bir bez par¢asint alma etkinligi yapildi. 2 grup yaptim. Bu kisiler
beze asildi. Hangi taraf kendine ¢ektiyse o bagarili oldu. Burada o bezi ilk
gosterdigimde bunun onlar i¢in onemli bir seyi simgelemesini istedim. O
bezi almak onlar i¢in ¢ok onemli olmaliydi. Sonra kaybeden tarafin ve
kazanan tarafin ne hissettigini sordum. Bati Cephesi’'nde Kiitahya-Eskisehir

)

savagslarini bu sekilde kaybettigimizi ifade ettim.’

Ogretmenin etkinliklerle birlikte bariz olarak vurguladig: diger bir hususta, “6grenci”
vurgusudur. Ogretmen etkinliklerle birlikte yazdig: giinliigiinde dgrencileri daha ¢ok &n
plana almis ve 6grenci merkezli yaklasima biirtinmiistiir. Yine bu durumu 6gretmenin

farkl etkinlikler i¢in yazdig: su giinliik notlarindan anlayabiliriz.

“Ikinci derste M. Kemal’in sézlerini dagittim. Egitimle ilgili bu sozleri

)

ogrenciler okudular ve ne anladiklarini ifade ettiler.’

“Ogrenciler drama yazdilar ve oynadilar. Biraz acemilerdi ama yine de ilk
olmasina ragmen iyiydi. Derslerimde drama yontemini az olmakla beraber

kullaniyyordum. Ama yine de bana bir tecriibe kazandirdi.”

“Ikinci ders Bati Cephesi’nde yapilan savaslardan bahsettim. Sonra
calisma kdgidi dagittim sinifa. Onlart yaptilar. Son olarak bu donemde

yasamis bir muhabir olmalarini ve manget yazmalarini istedim.”

Ogretmen etkinlikler boyunca kendi mutlulugunu da kendi ciimleleriyle dile getirmistir.
Hissettiklerini, 6grencilerle birlikte yeniden kesfettigi bu siirecin pargasit olma ve bu
siirecin odak noktasi olan 6grencilerinin de mutluluklariyla sentezleyerek vermeye
calismistir. Ozellikle bu ciimlede vurgulan su ii¢ kelime “Bugiin Anadolu insanimn

fedakarligi konusunda pazil ¢calismast yaptirdim. Simif gruplara ayrildi. Tekalifi Milliye
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Emirleri’ni anlatan bir tabloyu birlestirdiler. Birinci gruba 6diil verildi. Bu ¢alisma da
eglenceliydi. Ogrenciler parcalar: bir araya getirirken biraz zorlandilar ama ii¢ grup
birlestirebildi. Bir grup Zehra’min oldugu grup biraz isteksizdi. Cok az bir pargay
birlestirebildi.” Ve diger bir giinlik notundaki su ciimleler ders icerisindeki
etkinliklerin O6gretmen iizerindeki etkisini ¢ok 1yi bir sekilde izah etmektedir:
“Ogrencilere ii¢ hafta énceden performans édevinin konularini dagittim. Grup yaptim.
Her grubun aldigi konuda uzman olmasint soyledim. Gruplar hazir bir sekilde geldiler.
Grupta segilen uzman kisi her grubu dolasarak aldigi konuyu diger gruplara anlatt.
Grup hem kendi arkadaslarint hem de diger gruplar: degerlendirdi. Ben ilk defa boyle
bir calisma yaptirdin. Daha éncede grup yapryordum ama bu sekilde uzman kisi
secmiyordum. Dersin sonunda yaptigimiz “Istasyon Teknigi de baya hosuma gitti.

Boylece tiim sinif etkinliklere katildi.”

Ogretmenin etkinliklerle birlikte degisimi cok bariz gdzler dniine serilse de ¢ok tabidir
ki eski uyguladig: sistemden tam anlamiyla kopmasi da beklenmemelidir. Ogretmen de
bu izleri etkinlikler sonrasinda yazdigi baz1 giinliik notlarinda vurgulamistir. Aslinda bu
calisma i¢in 6nemli bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Ciink{i arastirmanin mantigi
geregi esas olan Ogretmenin, kendi degisim silirecini kendisinin degerlendirmesine
olanak saglamasidir. Ogretmenin bu ciimleleri sayesinde gretmenin kendi siirecini

kendisinden 6grenmek miimkiin olabilmektedir:

“...Daha sonra ben Mudanya’dan bahsettim. Ozellikleri, maddeleri ve
oneminden bahsettim. Bu dersin amaci TBMM 'nin uluslararasi diizeyde
nasil deger gordiigiiniin 6grencilere verilmesiydi. Bazi onemli insanlarin
telgrafindan, kutlama mesajindan bahsettik. Anitkabir ozel defterinden
boliimler okuduk. M. Kemal’in ve Tiirkive Cumhuriyeti’nin uluslararast

)

diizeyde nasil kabul gordiigiinii ogrencilere vermeye ¢alistim.’
4.3.5. Etkinlik Sonras1 Ogrenci Giinliikleri

Etkinlik sonras1t 6grenci giinliikleri, 6gretmen giinliiglinde oldugu gibi degisimin en
fazla yansitildigi alan olarak degerlendirilebilir. Ogrencilerin hemen hemen tamami ders
ici etkinliklere karst olumlu tutumlar sergilemisler ve bunu da kendi ifadeleriyle

giinliiklerinde paylasmuslardir. Ogrenciler ders etkinliklerinin basladig1 andan itibaren,
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oncesi ve sonrasini kendileri kiyaslama geregi duymuslar, ders kitabi1 eksenli ders

isleme durumundan siyrildiklarini aktarmiglardir.

“Bu giinkii konumuzu kitaptan islemedik. Artik etkinlik yaparak hep birlikte
isliyoruz konumuzu. Boyle daha da zevkli oluyor ve bence konu daha kolay

anlagsiuliyor.”(S.C.)

“Ogretmenimizin bize kitaptan degil de kendi hazirladiklar: kdgittan konuyu
islemeleridir. ”(F.S.)

Ogrenciler, uygulanan yeni etkinliklerden duyduklar1 mutluluklar: dile getirmisler, bu
duyguya da Oncesi ve sonrasi kiyaslamasi yaparak kendileri ulasmislardir. “...Béylece
konu etkinliklerle hemen bitiyor ve zaten diger konularda boyle etkinliklerle gegecek.
Keske ilk bastan hep etkinlik yaparak konuyu isleseydik. Yine de konumuzun adini
soyleyeyim: Istiklal Milletindir. Ik once uygulayarak yapiyoruz sonra c¢alisma
yvapraklarindaki sorulara cevap veriyoruz. Etkinlikler ¢ok zevkli gegiyor. Eglenceli
halde bir ders yapiyoruz. Her cuma Inkildp dersinin olmasini istiyorum ve cuma giinginii
iple ¢ekiyorum.”(S.C.). Bu ciimlede 0Ogrenci sikilmadan ders islemenin verdigi
mutlulugu ve etkinliklerle bir baska deyisle o ana kadar yapilandan farkl olarak yapilan

calismanin kazandirdiklarini ifade etmistir.

Ogrencilerin etkinliklerle birlikte, ders ici etkinlikler temasinda dikkat ¢eken konulardan
birisi de 6grencilerin duygu agirlikli etkinliklerde genel olarak ortak ifadeler se¢meleri
ve duygularmi katarak O0grenme sagladiklar1 etkinlikleri daha genis glinliiklerine
yazmalaridir. Ornegin “Hocamiz bizlere farkly iilkelerin marslarint gosterdi. En
anlamlis1 bizimkiydi.”(A.Y.), “Biz bu hafta hazirladigimiz performans édevini sunduk.
Iste dort grup vardi. Bir grup “Yaban” adli romani okuyup bizlere anlatti. Aramizda
grup sozciisii belirledik. Bende grup sozciistiydiim. Gruplar: gezdim ve konumuz olan 10
Siir’i gruplara anlattim. Kisaca bahsedecek olursam: Kurtulus Savasi'nda yer alan
kahraman Mehmetciklerden bahsettik. Sonra o fedakdar ninelerimizden... Siirleri
vazarken adeta icinde kayboldum. Ciinkii ¢ok etkileyiciydi. Vatan igin camini ortaya
koyan milyonlarca insandan bahsediyoruz. Bence ¢ok etkileyici ve ge¢migimizi tekrar
hatirlayacagimiz bir etkinlikti. Bugiinii de béoyle bitiriyorum.”(E.G.), “Tiirk askerinin
hangi zorluklarla bu vatam kurtardigini anladik. Bugiin bazi formlar doldurarak 1.

Inénii 2. Inonii zaferlerimizin tarihlerini vb. kodlayarak aklimizda kalmasin
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sagladik. ”(F.B.), “Derste Kurtulus Savasi’'na ait bir video izledik. Video ¢ok
duygulandirdi beni. Ciinkii kadinlarin yaptigi fedakdrlhiklart gosteriyordu. Burada
benim en ¢ok ilgimi ¢eken kadin sogukta yatan ¢ocugun iistiindeki ortiiyii alip top
mermilerinin iistiine orten kadindi. Orada ¢ocuk kalkip da neden iistiimden aldin
demedi. Ciinkii top mermileri islanmirsa paslanmir ve askerler kullanamazlar. Zaten
sefillik var ama vatan kurtarmanmn daha onemli oldugunu diisiinerek hareket ediyorlar.
Bu da gergekten bizi duygulandiryor. ”(E.G.)ciimleleri ile 6grenciler kendi duygularmi

ifade etmeye calismiglardir.

Ogrencilerin bircogunun etkinliklerle birlikte yazdiklar1 giinliik climlelerinde dikkat
ceken diger bir hususta, etkinlikleri anlatma ¢abasi icinde olmalaridir. Ogrenciler
anlatilan konuyu vurgulama ile birlikte etkinlikleri, 6zellikle de kendi dikkatlerini ¢eken

etkinlikleri adim adim yazma gayretini sergilemislerdir:

“Biz bugiinkii dersimizde Kurtulug Savasi’ndan bahsettik. Bugiinkii ders ¢ok
eglenceliydi. Kurtulug Savasi’na ait bir resmin yapbozunu yaptik. Bu puzzle
sayesinde ben konuyu daha iyi anladim. Ama arkadaslardan biri yapbozun
par¢alarindan birinin yerini degistirdi. Bunun tizerine kaybettik. Ama olsun

2. olmakta giizeldi.(E.G.)

“Kurtulus savasint anlatan gsiir, slogan, hikaye vb. her grup ilk bastan
yvazilan seylerin sonunu getiriyordu. Sonra herkesin yazdigim ilk bastan
okuduk. Bu sloganlar arasinda en giizel slogan benimde ilgimi ¢eken
slogandi. Bu slogani da sizlerle paylasmak istiyorum: Patlatti Tiifegini
patlatti Beynini”(S.C.)

“Biz bugiin yine farkl bir sekilde ders isledik. Diizenli ordudan bahsettik.
Daha sonra derste goziimiizii kapatip yiiriidiik ve korkmustuk. Sonra
yammizdaki arkadasimiz géziimiiz kapaliyken bize yol gosterdi. Bu bizim

igin kolay oldu. Birinden yardim almanin onemli oldugunu anladik. ”(E.G.)

“Bugtin farkli bir ¢alisma yaptik. Sinifi “U” harfi seklinde olusturduk. Bir
bez parcasini toprak olarak kabul ettik ve simift iki gruba ayirdik. O bez
pargasini ¢ekistirdik ve biz kaybettik. ”(F.B.)



61

“Bu giizel konumuzda etkinlik yaparak isledik ve Tekalifi Milliye Emirlerini
anlatan bir puzzle yaptik. Puzzle yapanlara odiil verildi. Dordiincii grup

kazandi.”(A.Y.B.)

“Birbirimizin gozlerini kapattik ve yiiriimeye ¢alistik. Sonra gozlerimiz

kapali bizi arkadasimiz yonetti. ”(4.Y.)
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Ogrencilerin giinliiklerinde, smif i¢i etkinlikleri sirasinda isbirligi vurgusunun da bir
hayli agirlikli oldugu asikardir. Ogrenciler calismalarm grup agirlikli islendigini ve
isbirliginin onemini kendileri fark etmislerdir. Ogrencilerden bazilar1 da sadece grup
calismasma odaklanmis, etkinliklerden ¢ok grup anlayisi ifadelerini kullanma geregini

duymuslardir.

“Bu etkinligimizde grubumuzla birlikte kendi kendimize tarih seridini
olusturduk. Ya Istiklal Ya Oliim adli iiciincii iinitenin tarih seridini hep

birlikte olusturduk. ”(S.C.)

“Bugtinkii dersimizde yine etkinlikler yazmistik ve yapmistik. Bugiin Rana
Hocamizin verdigi Inkildp performans odevini degerlendirdik. Grup
arkadaglarimizin performanslari igin bir grup sozciisii belirlendi. O sozcii
teker teker dolasarak o odevi kisaca anlatti. Bizde ona gore puanlarimizi

verip sorular sorduk.”(S.C.)

“Herkesin grup haline gelmesi giizel oldu. Rana hoca konuyu daha agik bir

sekilde anlatti. Biz bugiin elmalarla, kartonlarla ders isledik. ’(E.G.)
“En giizel ¢calisma konuyu gruplarila islememizdi.”(C.P.)

“Ogretmenimiz dort kisilik gruplar olusturuyor ve konumuzu eglenceli bir

sekilde isliyoruz.”(B.A.)
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“Bugtinkii dersimizde Tekalifi Milliye Emirlerinden Anadolu halkimizin
biiyiik fedakarhiklarindan bahsettik. Bu konu kolay oldugu igin ¢abuk
ogrendim. Bugiinkii dersimizi grup olarak isledigimiz icin ¢ok ¢abuk

ogrenebiliyorum. Boyle ders islemeyi ise ¢cok sevdim. ”(E.E.)

14
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Etkinliklerle birlikte 6grencilerden bazilarmin kendi basarilarini glinliikkte vurgulamalari
da bu baslik altinda dikkat ¢ceken hususlardan biri olarak degerlendirilebilir. Ogrenciler
gerek grup calismalarinda gerek bireysel ¢aligmalarinda kendilerinin basarilarimi yada
farkliliklarini kendi ciimleleri ile aktarma geregi hissetmislerdir. Ornegin F.B. rumuzlu
ogrenci; “Bugiin ¢ok farkli bir ¢alisma yaptik. Gruplar olusturarak grup c¢alismasi
yaptik. Bu arada Inkilap Tarihi ssnavindan 96 aldim.”(F.B.), ifadesini kullanirken I.B.
rumuzlu 6grenci farkh giinlerde; “Kdgitlaria yaptigimiz ¢alismalar eglenceliydi. En
onemli soruyu ben soyledim.”(I.B.) “Grup calismasinda Erzurum Kongresi ile ilgili
kdgit calismasi yaparak durumu tartistik. Ve ben hakl ¢iktim.”(I.B.) “Konuyu tiyatro

ile anlattim.”(A.Y.)ctimlelerini kullanmislardir.

Ogrenciler genelde etkinliklerle birlikte yapilan ¢alismalarda grup calismasi mantigini
Oziimsemigler, ciimlelerinde grup mantiginin gerekliligi olan “biz” dilini
kullanmislardir.  Ogrenciler etkinlik 6ncesinde “ben” mantigiyla giinliiklerini
yazarlarken sinif ici etkinlikler ve grup caligmasi ile birlikte “biz” dili mantigina adeta

bliriinmiislerdir:

“Bugtinkii konumuzda sairimize mektup yazdik. Sairin sozlerini teker teker

swnifa okuduk.”(A.Y.B.)

“Hangi devletler bize ni¢in savas agmis. Devletlerin durumlar: nasilmiy onu

ogrendik.”(F.S.)
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“Hocanmin yaptig1 ¢calismada Izmir isgalini, cemiyetleri verdigi kdgitlardan

bulup yazdik.”(1.B.)
“Video izledik ve hocamizin verdigi etkinlikleri yaptik.”(A.Y.)

Ogrenci giinliiklerinde etkinlikler sonrasi1 dikkat c¢eken giizel vurgulardan biri,
ogrencilerin biitiin dogalliklar1 ile hissettiklerini, ya da anlayip anlayamadiklar1 yerleri,
memnuniyetsizliklerini en icten gelen duygularla ve en temiz halleriyle yazmis
olmalariydr. Ozellikle bir 6grencinin kurdugu bir ciimle bu durumu cok net
ozetlemektedir. “Tekalifi Milliye Emirlerinden su emri anlamadim: “Sahipsiz mallara
el konulacak”. Koy yerlerinde sahipsiz mal olmaz ki bunu anlamadim.”(B.A.). bu
cimle ile belirtmek gerekir ki bu 6grenci bunu giinliigliinde ¢ok agikca yazmis olmasina
ragmen, bu yasadigi karmasay1 6gretmenine sormamistir. Bunu arastirmacinin gozlem

kayitlarindan anlamak miimkiindiir.
4.3.6. Etkinlik Sonrasi1 Gozlem

Etkinlik sonrasina dair gozlem kayitlarinda da O6grenci ve O0gretmen gilinliiklerinde
oldugu gibi bariz degisikliklerin varlig1 saptanmistir. Ders ici etkinliklerde 6grencinin
tamamen etkin ve hareketli oldugu, 6gretmenin rehberliginde siirecin nasil gegtigi
anlasilmadan eglenceli bir siirecten bahsetmek oldukca net olarak gozlenmistir.
Etkinliklerde 6gretmen sadece masa basinda oturan profilden tamamen uzaklasmis ve
kullanilan yontemler tamamen degismistir. Bu durum gozlemler swrasinda su sekilde
kayit edilmistir. “Ogretmen elmalar simifa dagitti. Ogrenciler oldukca sasirmig
duruyorlar. Ogretmen siirecin nasil igleyecegi hakkinda bilgiler veriyor. Bazi 6grenciler
ogretmenden elmalari yemek icin izin istiyorlar. Bu giris etkinligi onlarin olduk¢a
dikkatini ¢ekmis goziikiiyor.” bir baska etkinlikte “sinif gruplara béliindii resimler
hakkinda yorum yapiyorlar...10.48”, “gruplar biiyiik bir gayretle M. Akif Ersoy’a
tesekkiir mektuplart yaziyor... Birbirlerine fikirler veriyorlar. Bu etkinlik onlarin ilk
kullandig1 yéntemlerden biri olmali. Ogrenciler cok istekliler... S.M. ve A.Y.B. fakl
gruptalar ama ikisi de aktif goriiniiyor.10.00”

Hem 6gretmen hem 6grenciler acemi olduklar1 bu siirecte ¢cok eglenmisler bunu da en
dogal haliyle birbirlerine yansitmislardir. Baz1 ders etkinliklerini uygularken 6gretmen

zorlansa da en 1yi sekilde sonug¢landirmak icin elinden geleni yapma gayreti icinde
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olmustur. “drama yapmaya ¢alisan 6grencilerden bazilart durumu tam olarak idrak
edememis gibi goriiniiyorlar. Ogretmen bir grupla oldukca fazla ilgilenmek zorunda
kaldh, ¢clinkii ogrenciler  giilmekten bir  tirlii  yazdiklarim sinifa
sergileyemiyorlar...11.28” diger bir ders etkinliginde “bez parcasini ¢ekecek ogrenciler
olduk¢a heyecanlilar. Ogretmen ézellikle “bu bez parcasina bir anlam yiikleyin” diye

defalarca vurguladi...10.36”

Ders i¢i etkinlikler basligini1 genel olarak degerlendirecek olursak, etkinlik dncesinde
anlatim yontemi ve soru cevap yontemi etrafinda sekillenen bir siiregten sonra
etkinliklerle birlikte farkli yontem ve etkinliklerin yasandigi bir siirece doniisiim ¢ok
acik bir sekilde yasanmustir. Onceleri ders i¢i etkinlikler her hafta aymi cizgide
ilerlerken, etkinliklerle birlikte basta 6gretmen olmak iizere 6grencilerde bir sonraki
hafta yapilacak ders ici etkinlikleri merakla bekleme gdzlemlenmistir. Oncesinde derste
aktif olmayan Ogrenciler etkinliklerle birlikte merkeze yerlesmis ve siirecin her

asamasinda “biz de variz” kanisina kapilmislardir.
4.4. BEKLENTILER

4.4.1. Etkinlikler Oncesi Ogretmen Giinliigii

Ogretmenin etkinlikler 6ncesi beklentilerini inceledigimizde genelde 6grenci merkezli
oldugu gdze garpmaktadir. Ogrencinin konuyu anlamasi, derste aktif olmasi, sinavlarda
basar1 saglamalari, derse karsi ilgi duymalar1 vb. O8retmenin Ogrenci agisindan

beklentisinin bagliklarmni olusturmaktadir.

“Ogrencilerimden beklentim derse kesinlikle hazirlikli gelmeleridir. Bir
onceki dersi tekrar edip gelmeliler. Baglanti kuramiyorlar. Tarih birbirinin
igcine giren girift bir bilim dali, sadece o dersi anlamak yeterli olmuyor.

Onceki konularla da baglanti kurmak gerekiyor.”

“Ogrencilerin Mustafa Kemal’in hangi kentlerde hangi okullara gittigini

biliyor olmalari gerekiyor.”

“Ogrencilerimden beklentim bu deri ezber dersi olarak gérmemeleri ve M.
Kemal’in karakterini en iyi tahlil ederek onun liderlik ozelliklerinden ders

¢ctkarmalarimi bekliyorum.”
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Ogretmenin giinliigiinde ozelliklede sikga belirttigi ve Ogrencilerde kazandirma
gayesinde oldugu konuda “deger egitimi” kavramidir. Ogretmen her ne kadar
climlelerinde dogrudan deger egitimi kavramimi vurgulamamis olsa da kayit edilen
cimlelerde, 6grencilerinde konunun anlasilmasi kadar kazandirilmasi gereken onemli

duygularin oldugunu da ifade etme geregi duymustur.

“Ogrencilerimden beklentim bu dersi severek ¢alismalar. Yakin tarihimiz oldugu icin
daha ¢ok ilgi gostermelerini bekliyorum. Ayrica iizerinde yasadigimiz Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin hangi zorluklarla kuruldugunu bilmelerini arzu ediyorum. Mustafa
Kemal Atatiirk’i daha yakindan tanimalarini ve onun essiz bir lider olmasinda onun
kendine ait ozelliklerin onemli oldugu iizerinde duruyorum. Kisacasi ogrencilerimden
beklentim bunlar. Fakat bu isteklerimde ne kadar basarili olabilivim bunu zaman

gosterecek.”
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“Ogrencilerimden beklentim, onlarin atalarim daha iyi tammalaridir. Tarih

arsivlerinden her gseyin daha net goézlemlenebilecegini bilmelerini

’

sagladigimi diigiiniiyorum.”’

“Ogrencilerimden vatanmimizin  nasil isgal edildigini ogrenmelerini

’

beklerim.’
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“Ogrencilerim umarim mesaji dogru almiglardir. Vatanimizin nasil

)

kurtarildigi ve hazirlik evresini iyi anlamiglardir.’

Ogretmen deger egitimin yaninda beceri egitiminin de yani 6grencilerinin 6grendikleri
konu hakkinda beceri kazanmas1 gerektigi beklentisi i¢inde oldugunu da vurgulamais,
ayrica 0grencilerde iist diizey beceri gelistirme gayreti icinde oldugunu birka¢ yerde
vurgulamistir. Bunun en giizel 6rneklerinden birisi de 6gretmen tarafindan kurulan su
ciimledir: “Ogrencilerime degisik sorular yénelterek onlarin ezberlemelerini degil

yorum yapmalarini saglamaya ¢aligtyorum.”.

Ogretmenin giinliigiinde dikkat ¢ekici noktalardan biri de, dersi zenginlestirmek adma
yapabileceklerini dile getirmesidir. Ogretmen dersi degisik sekillerde isleme istegini
bircok kez vurgulamistir. Ancak o anda beklentisini yerine getirememe duygusunun

verdigi mutsuzlugu da su climlelerden anlamak miimkiindiir:

“Kesinlikle bu ders bir siirii maddenin alt alta verildigi bir ders olmaktan

ctkmall.”

“...Bu dénemi anlatan bir film izletmek isterdim. Daha kalict olurdu. Ben
ise sadece tahtayr ve haritalart kullanabiliyorum. Maddeleri tahtaya
vazarak onemli yerleri ¢izerek en azindan gorerek ogrenen dgrencileri de

kazanmak istiyorum.”
4.4.2. Etkinlik Oncesi Ogrenci Giinliikleri

Ogrencilerin etkinlikler 6ncesinde beklentileri agisindan giinliik analizlerinde basta
ogretmenlerinden bazi beklentiler i¢erisinde olduklar1 tespit edilmistir. Bu beklentilerin
ise genelde konu anlatimi ile alakali oldugu goriilmiistiir. Ornegin farkli dgrencilerin

kurduklar1 ctimleler bu durumu izah agisindan 6nem arz etmektedir:

“Konuya ¢alismayan, anlatamayan ogrencilere eksi verip konuyu kendisinin
anlatmasi.(Gergi kendisi de anlatiyor ama o6grenciler yani arkadaglarim

calismadiklarindan bazen sagmaliyorlar.)”(S.M.)

“Ogretmenim grup calismasimi kaldirmali ve yazilida kolay sormali. ”(Z.D.)
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“Ogretmenimden istedigim ise tekrar konuyu anlatmasi. Ciinkii ben tam

anlamu ile bilmiyorum.”(T.K.)

“Pek  yazi  yazmuyoruz. Ogretmenimizin bize  yazdirmasini

bekliyorum.”(F.S.)

Ogrencilerin birgogunun beklentilerinin yogunlastigi diger bir konu ise dgrencilerin o
ana kadar islenen ders sitilinin degismesi ydniinde oldugudur. Ogrenciler artik farkli
sekilde ders isleme isteklerini ve arkadaslarinin ve kendilerinin siradan ders

aktarimlarindan duyduklari rahatsizliklar: giinliiklerinde dile getirmislerdir:

“Cemiyetlerin hangisinin iyi cemiyet hangisinin kotii cemiyet oldugunu ve yurdumuzun
hangi bolgelerinden saldiri geldigini sasiriyorum.”(F.S.) “Herkesin grup olarak
calismasi ve herkesin konusabilmesi.”(I.B.), “Onemli gordiigiim diger bir konu
vardimlagma. Yani sinifimiza gelen o6gretmene yardim etmek giizel bir sey. Herkesin
grup¢a ¢alismasi o konuyu daha iyi anlamamizi saglayabilir.”(E.G.) “Daha giizel bir
calisma olabilirdi.”(I.B.) gibi 6grenci giinliiklerinde bulunan ciimleler beklentinin bu

yonde oldugunu gostermektedir.

Bir baska beklenti olarak degerlendirebilece§imiz husus da, Ogrencilerin
ogretmenlerinden iyi bir not alma beklentisi i¢inde olmalari, giinliiklerin farkh
yerlerinde vurgulamalaridir. Bu beklentisini en agik ifade eden A.Y. rumuzlu 6grenci bu
beklentisini “Cok iyi anladim ve iyi bir not bekliyorum.”(A.Y.) ciimlesiyle

dillendirmistir.

Etkinlik oncesinde, dgrencilerin 6zellikle vurguladiklar1 ve beklenti i¢inde olduklar:
durumun, dersin islenisi noktasinda birlestigini yukarida vurgulamistik. Ogrencilerin bu
beklenti karsisinda hissettikleri duygular1 en giizel 6zetleyen climlelerden birini F.B.
rumuzlu 6grenci giinliiglinde su sekilde kullanmistir: “Bugiin en ¢ok sevindigim haber
artik Inkildp Tarihi dersinde biz konu anlatmayacagiz.”(F.B.) Aslinda bu ciimlede
ogrencinin hissettikleri bir¢ok Ogrenci i¢cin ortak 6zellik tasiyor olabilir. Soyle ki
halihazirda Ogrencilerin sahip olduklar1 beklentilerin, yine 6grencilerin istedigi bir
sekilde sonuglanmasi 6grenci psikolojisi agisindan daha dogru bir ifadeyle birey
acisindan olduk¢a mutluluk kaynagidir. Bu ve buna benzer beklentileri karsilanan

ogrencilerin tepkilerini giinliige yazdiklarinda hissetmek olduk¢a muhtemeldir.
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4.4.3. Etkinlik Oncesi Gozlem

Etkinlik oncesi beklentilerin gozlemlerde kayitlarina ¢ok rastlanilamamistir. Bunun
sebebi olarak da “beklenti” kavraminin ¢ok igsel bir kavram olmasi, bir baska ifadeyle
bu kavramin gdzleminin oldukca zor olmasi gosterilebilir. Ancak 6zellikle belirtmek
gerekir ki 6gretmenin silirecin basindan sonuna kadar her aninda 6grencilerinin basarili
olmalar1 beklentisi bariz olarak gdzlenmistir. Ogretmen dgrenci merkezli ders isleme
sistemine etkinlikler Oncesi tam gegcememis olmasma karsin, Ogrencilerini basari
anlaminda merkeze almay1 basarmis ve dnceligini ona gore belirleyebilmistir. Buna en
giizel drnek olarak gdzlemlerde kayit altma alman su ciimle gosterilebilir; “Ogretmen
bugiin dénemin ilk dersine baslayacak... Ogretmen sinifa girdi, masasina oturdu,
yoklamayt aldr ve sinifin karsisinda ayaga kalkip sinifa “ben her dersimde oldugu gibi
bu derste de elimden geleni yapacagim. Aymi gayreti sizden de bekliyorum. Unutmayin
ontintizde onemli bir sinav var... Sizin basariniz benim basarimdir. Sizden bunu

unutmamanizi bekliyorum.”
4.4.4. Etkinlik Sonras1 Ogretmen Giinliikleri

Etkinlik sonras1 6gretmen giinliigii beklenti agisindan incelendiginde 6gretmenin bazi
beklentilerinin ayni, bazilarinda ise belirgin degisiklikler oldugunu gormek
miimkiindiir. Ogretmenin degismeyen beklentilerini &nce ifade edecek olursak,
ogretmen Ogrenci merkezli beklentilerine devam etmis, bir diger ifadeyle 6grencilerin
konuyu, etkinligi, calismayi, algilama ve hayata gecirebilme noktasinda duydugu

beklentileri oldugu gibi dile getirmistir.

“Dersi anladiklarint  diistiniiyorum. Umarim oyle olmustur. Haftaya

’

yvapacagimiz etkinligi merak ediyorum.’

“Birka¢ milletin marsini ogrencilere dagittim. Bizim marsimizla onlar

’

arasindaki fark: anlayabildiklerini diigiiniiyorum.’

“...Burada vermek istedigim Atatiirk’iin bir liderde bulunmasi gereken

ozellikleri kendi biinyesinde toplamasvydi.

Ogretmenin etkinlik sonras1 giinliigii degisen beklentiler agisindan incelendiginde

I3

dikkat ¢eken en Onemli noktanin, 6gretmenin etkinlik oncesi bahsettigi “...Bu dénemi
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anlatan bir film izletmek isterdim. Daha kalici olurdu. Ben ise sadece tahtayir ve
haritalart kullanabiliyorum. Maddeleri tahtaya yazarak onemli yerleri ¢izerek en
azindan gorerek ogrenen ogrencileri de kazanmak istiyorum.” Bu cliimle gibi; yani
O0gretmenin buna benzer ders i¢i arag gere¢ ya da materyal saglama gibi beklenti igeren
ciimleleri kullanmamis olmasiydi. Ogretmen belki bu beklentisinin karsilanmis olmasi
sebebiyle 6zellikle vurgulama geregi hissetmemis olabilir. Onemli diger bir degisim ise
ogretmenin dgrencilerinin anlama ve hayata gecirme becerileri lizerindeki beklentisinin
artmis olmasidir. Ogretmen artik iist diizey diisiinen ve dgrendiklerini hayata gegiren

ogrenci profili beklentisini su ciimlesiyle de giinliigiinde ifade etmistir:

“...Fakat bugiin daha iyi anladiklarint diigiiniiyorum. Ashinda benim
yaptigim onlara oynarken diisiindiirebilmek ve eglendirebilmekti. Bence
hayatlart boyunca yaptigim bu etkinlikler unutulmayacak. Kalict bir ders

oldugunu diigiiniiyorum.”
4.4.5. Etkinlik Sonras1 Ogrenci Giinliikleri

Etkinlik sonrasi 6grenci giinliikklerinde beklenti bashigi altinda fazla bir degisiklik
olmadig1 dikkat cekmektedir. Ogrencilerin etkinlik sonrasin da baslangigta oldugu gibi
not agirhikli beklentilerinin oldugu sdylenebilir. Ornegin E.G. rumuzlu &grenci
“Yazihda insallah zorlanarak yapmam. Bu derste “Hamdullah Suphi Bey” hakkinda
bilgi aldik. O zamanin milli egitim bakaniymis. Fazla bir sey yazamayacagim.”(E.G.)
derken T.K. rumuzlu 68renci ise “Ben agik¢ast bu konuyu pek anlayamadim. Bu yiizden
ben bu konuyu evde tekrar edip farkl kaynaklardan arastirarak anlamaya ¢alisacagim.
Eger yine olmazsa ogretmenimizden yardim isteyecegim. Yoksa sinavda sikinti

olabilir.”(T.K.) demektedir.

Bu baslik altinda o6zellikle belirtilmesi gereken hususlardan biri de bir dgrencinin
etkinlik sonrasinda giinliigiinde dile getirdigi bir ciimledir. Bu ciimle Z.D. rumuzlu
ogrenci tarafindan kurulan “Eski yonteme geri dénmesi.”(Z.D.)ciimlesidir. Ogrencinin
boyle bir beklenti igerisinde olmasinin bir¢ok sebebi olabilir fakat bunu dile getirmesi

bu ¢alisma acisindan da oldukca 6nemli bir doniit olarak degerlendirilebilir.
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4.4.6. Etkinlikler Sonras1 Gozlem

Etkinlikler sonrasi gozlemlerde ogrencilerin beklentilerinin oldukga arttig1 tespit
edilmistir. Bu beklentiler dersin etkinliklerle islenmesine devam edilme siireci ile
alakalidir. Ozellikle etkinlikler swrasinda 6grencilerin  dgretmenlerine belirttikleri

beklentileri bu yondedir.

“I.B. rumuzlu ogrenci, etkinlik sonrasinda simifta yiiksek sesle —ogretmenim

vatandaslik dersinde de boyle ders islesek ne olur? Diye sordu 10.36”

“Sinifta gozleri kapali yiiriiyen ogrencileri izleyen diger grup - hocam bizde

yiirtiyelim- diyerek sabirsizlandiklarini dile getirdiler.11.03”

Etkinlik sonras1 6gretmenin beklentileri gozlem kayitlarinda, etkinliklerin uygulanmasi
sirasinda  Ogrencilerden bekledikleri ile dogru orantili oldugu kanisina varilmistir.
Ogretmen etkinligi en iyi ve en dogru calisma haline getirme beklentisi i¢inde hareket
ederken, bu durumda 6grencilerinin de aymi dogrultuda hareket etme amaci tasimalari

gerektigini hissettirmistir.

Beklentiler basligin1 genel olarak degerlendirecek olursak, etkinlikler Oncesi
beklentilerle, etkinlikler sonrasi beklentilerin arasinda en biiyiik degisimin derse kars1
olan beklentiler agisindan oldugu sdylenebilir. Soyle ki etkinlik Oncesi sadece not
agirhikli beklenti iginde olan 6grenciler, etkinliklerle birlikte notla beraber eglenerek
ogrenme ve siireci devam ettirme beklentisine kapilmislardir. Ogretmen de basari
beklentisine, deger egitimi ve beceri egitimini kazandirma beklentisini de ekleyerek,

yeni sisteme dnemli bir adim atmuistir.
4.5. ONYARGILAR, SIKINTILAR
4.5.1. Etkinlik oncesi 6gretmen giinliikleri

Etkinlikler 6ncesi 6gretmen giinliiglinde, 6gretmenin genel olarak yasadigi 6nyargilarin
dersin siiresi ile alakali oldugu dikkat ¢cekmektedir. Haftada 2 ders saatinin bu ders igin
ayrilmast ve bilgi agirlikli bir ders olmast sebebiyle Ogretmen konulari
yetistiremeyecegi diisiincesine kapildigmi belirmistir. Ve bu sikintisin1 “Bu derste siire

kaygisi yasiyorum. Kitabi bitirme endigesi bazen bazi konularin hizli verilmesine neden
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oluyor. Kitaba bagli kalarak ders anlatiyorum.” ciimlesiyle ifade ederken, diger bir
giinliik sayfasinda “I. Diinya Savasi'nda agilan Canakkale Cephesi’nden bahsettik. Bu
cephe tizerinde uzunca durduk tabi ki bir ders saatinde ne kadar durulabilirse.”
Ciimlesiyle ifade etmistir. Ogretmenin etkinlik 6ncesinde yasadi1 diger bir 6nyarg: ise,
dersin olmazsa olmazi olarak materyalleri ve projeksiyon aletini gormesidir. Bu

onyargisini da farkli derslerde giinliigline yazdig: su climlelerle destekleyebiliriz.

“Sinifimizda projeksiyonumuzun olmasi lazim. Gorselligin az oldugunu

diistintiyorum. Haritalarimiz var ama bunlar yeterli degil.”

“Cok fazla ayrintiyi buraya yazamadim. Ama ders giizel gecti. Gruplar her
zamanki gibi anlatti. Tabi ki harita vs. kullandik ama projeksiyonla bu
dersin daha zevkli olacagini diistiniiyorum. Tahtaya maddeleri yazarak

orada anlattim. Onemli yerlerin altimi cizerek dikkat ¢cekmeye ¢calistim.”

Ogretmenin etkinlikler 6ncesi yasadigi diger bir 6nyarginin da dgrencilerin girecegi
seviye belirleme sinavlari noktasindaydi. Bu dersin 6neminin farkinda olan 6gretmen,
siire sikintisi ile yetistiremeyecegi diisiincesi etrafinda sinavda sikint1 yasamamalar1 ig¢in
ogrencilerini diisiindiigiinii belirtmistir. Stire konusunda yasadigi sikintinin konulari
yogun olarak anlatmasina sebep oldugunu belirterek, d6grencilerin bu durum karsisinda
sikildigin1 dile getirmis, bu durumu farkli giinlerde giinliigiinde su sekilde dile

getirmistir

“...Lakin gel gor ki ders anlatmaya baslaymca miifredat geregi ve

girecekleri sinav nedeniyle bir stirii bilgi verdigimi diistiniiyorum.”

“Bu dersin stiresi artmadig siirece ya da kitapta bir degisiklik yapilmadigt

’

stirece bu dersin ¢ok verimli olacagim diistinmiiyorum.’

“Caliyma kitaplarindaki etkinliklerin bazen gelisi giizel yapildigini
diistintiyorum. Sinifta yapmaya her zaman sikdyet ettigim gibi zamanimin

’

yeterli olmayisi.’

Ogretmen ders kitabinda da bazi sikintilarin oldugunu, konularin anlagilmasmin zor
oldugunu, oOgretmen olarak kendisi i¢cin de bazen sikict bir ders olabildigini dile

getirmistir.
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“Bu dersin amact Tiirk gengliginde milli bir bilinci olusturmak olmalidir.
Yeni egitim sisteminin amaci da bu olmasina ragmen maalesef konular 6yle

bir veriliyor ki bu dersi sikici ve katlanilmaz hale getiriyor.”
4.5.2. Etkinlikler Oncesi Ogrenci Giinliikleri

Ogrencilerin birgogunun etkinlik dncesi dnyargilarinin, genelde ders ile alakali oldugu
goze ¢arpmaktadir. Derse hazirlikli gelerek konu anlatacak olan 6grencilerin, 6gretmen
ve arkadaglar1 tarafindan begeni beklentisi bu dnyargilar1 daha da artiwrmistir. “Bakalim
konuyu nasil anlatacagiz. Acaba anlatimimiz begenilecek mi diye merek ediyorum
dogrusu.”(E.G.) bununla birlikte konular1 anlayamayan oOgrencilerin yasadiklar:
sikintilarda kendi durumlar1 hakkinda 6nyargiya kapilmalarina neden olmus ve bunu

farkli 6grenciler giinliiklerinde farkli zamanlarda belirtmiglerdir.

“Konuyu biraz anlamadim. Belki de tekrar edersem anlayabilirim diye
diistintiyorum. Umarim test ¢ozdiikten sonra konuyu anlayabilirim. Yedi giin

sonra goriisiiriiz. ”(E.G.)

“Osmanli ilk basta Ingiltere’nin yamnda ama sonradan Almanya nin

yaninda bunun sebebini anlayamadim.”(B.A.)
“Cogu seyi anladim aradaki ufak ayrintilart anlamadim. ”(F.S.)

“Bu dersimizde Osmanli Devleti’nin hangi cephede savastigini ve 1. Diinya
Savasi’na katilan bu iilkelerin Osmanli hakkinda ne diisiindiiklerini

anlayamadim. Itilaf ve Ittifak Devletlerini de karistiryorum.”(E.E.)

Ogrencilerin  konu anlatimi1 srasinda yasadiklar1 sikintilar, hayal kirikliklars,
giinliiklerde oldukg¢a fazla rastlanan duygulardan bazilariydi. Ozellikle hemen hemen
biitlin 6grenciler konuyu anlatamama veya grup arkadasi tarafindan yasanan sikintilari
ifade etme geregi duymuslardir. E.G. rumuzlu 68renci bu yasadigi sikintiya giinliiglinde
oldukca fazla yer aywrmustir. Gilinliigiinde; “Konuyu anlatirken kafam c¢ok karisti.
Yamimdaki arkadasimla diisiincelerimiz farkliydi. O baska bir sey soyleyecekken ben
onu soylememesini istiyordum. Bu da karisikliga neden oldu. Yani ¢calismamiza ragmen
pek giizel anlatamadik. Benim aklimdaki biitiin konuyu okutturmadan ozetleyebilmekti.

Sinifa konu hakkinda kisa bilgi yazdirmakti. Zaman kisitlyydi. Hoca da anlatinca ben
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dogru diizgiin bir sey anlatamadim. Soze ara sira girip kisa bir bilgi soyledim. Simdi
diyorum ki yine derste olsaydim tekrar anlatsaydim. Dersten ¢iktiktan sonra neler
soyleyecegim aklima geldi. Ama neyse artik... Daha oniimiizde bir¢ok konu var. Onlara
calisarak gelirim. En azindan okutturmadan anlatabilirim. Her seyin planli olmasi
gercekten ¢ok onemli... Sadece bir hafta bile insani yanls yola saptirabiliyor. Iste bu
hatalara diismemek icin daha ¢ok ¢alismaliyim.”(E.G.) climleleri ile ifade eden 6grenci,
ogrencinin kendini teselli vererek bu durum karsisinda duydugu mutsuzluktan siyrilma
gayretinde oldukca dikkat ¢cekmektedir. Yine T.E. rumuzlu 6grenci de ders agisindan

yasadig1 bir sikintiy1 ve ¢cozme gayretini su ciimlesiyle ifade etme geregi duymustur:

“...Bunlar ¢ok fazla oldugu i¢in aywt etmekte biraz zorlaniyyorum. Fakat
ogretmenimden soyle bir sey dinledim ve ogrendim: “Zararli cemiyetlerin

ismi farklidir.” Bunu buradan anlayabilirmisiz. (T.E.)
4.5.3. Etkinlik Oncesi Gozlem

Etkinlik oncesi gozlemler dnyargilar ve sikintilar agisindan incelendiginde, 6grencilerin
sinav kaygis1 yasadigi, dgretmeninde siire kaygis1 yasadig1 gdzlenmistir. Ogrencilerin
dersin merkezine, girecekleri liselere giris sinavinin belirleyici giiciinii yerlestirmeleri
oldukc¢a baskin gézlenmistir. Ogrencilerin dnceligi, dersten hayata gecirebilecek bilgiler
edinmek yerine, smavda islerine yarayacak bilgiler almak olmustur. Smavin merkeze
alindig1 siirecte Ogrencilerin Onyargilarmin da bu yonde olmasi gayet tabi olarak

degerlendirilebilir.

Ogretmenin yasadig1 sikintida dersin siiresi ile alakali oldugu gozlemlerde kayda
almmustir. Ogretmen etkinlik dncesi siirecte bir¢ok kez siire sikintisini sdzlii olarak dile
getirmistir. “Ogretmen bu konuyu hizli gecelim, yoksa siireyi yetistiremeyecegiz.11.25”
bir diger gozlemde “siz evde okuyarak gelin ki konuyu anlatan arkadaslariniz
anlattiktan sonra ben tekrar anlatmayayim. Zaman kaybt oluyor.10.48 "ifadeleri bu

durumu 6zetlemektedir.
4.5.4. Etkinlik Sonras1 Ogretmen Giinliigii

Etkinlikler sonrasi Ogretmen giinliigli yasanan Onyargilar ve sikintilar acisindan

incelendiginde, 6gretmenin Onyargi ve sikinti temast altina yerlestirilebilecek konuya
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cok rastlanmadigi tespit edilmistir. Bu durumda Ogretmenin etkinlik Oncesinde
yasadiklar1 Onyargilarin veya sikintilarin etkinliklerle birlikte ¢oziilmiis olmasi
thtimalini kuvvetlendirmektedir. Ya da ogretmen ilgisi ve odak noktasini olusturan

onceliklerinin de degismis olabilecegi goz ardi edilmemelidir.
4.5.5. Etkinlik Sonras1 Ogrenci Giinliikleri

Etkinlik sonras1 6grenci giinliikklerinde, yasanan sikintilarmm ve Onyargilarin, bir hayli
azaldig1 goriilmiistiir. Bu baslik altinda kayda deger en 6nemli degisimin Z.D. rumuzlu
ogrencinin kurmus oldugu climle ile yasandigi soylenebilir. Z.D. rumuzlu 6grenci

“Gegen hafta sisteme karst onyargili davrandim. Ama bu sefer ¢cok sevdim.”

Qars 1 Jouf
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Ciimlesini giinliigiinde yazarak kendi yasadigi onyargi degisimini oldukg¢a net ifade
etmigstir. Bir diger husus da, bir 6grencinin yasadigi ve ¢alismanin sonuna gelindiginde
glinliigiinde kaleme aldig1 ciimle olduk¢a manidardir. Bu cilimlede; “Etkinliklerle
konumuz daha zevkli hale geldi. Rukiye hocamiz gittigi icin artik etkinlik yapmayacak
muyiz? Biliyorum ben etkinlik yaparak konuyu daha iyi anliyorum.”(A.Y.B.) 6grenci
calisma sonrasi i¢in yasadigi kaygiy1 dillendirmistir. Ayrica 6grenci kendi i¢in yararl
olarak atfettigi ¢aligmalarin gelecegi hakkinda yasadigi Onyargisini en dogal haliyle

climlelere dokmiistiir.
4.5.6. Etkinlik Sonras1 Gozlem

Etkinlik sonras1 gozlemlerde, Ogrencilerin yasadigi bazi oOnyargilarmin degistigi
gozlenmistir. Bunlardan en Onemlisi Z.D. rumuzlu 6grenci ile M.E. rumuzlu
ogrencilerde gozlenmistir. Siire¢ basladiginda yapilan caligmalardan ¢ok memnun
olmayan ve etkinliklere biiylik 6nyargilarla ve sikintilarla katilan bu 6grencilerin siireg¢
ilerledikge Onyargilarindan bilyiikk oranda siyrildiklar1 gdzlenmistir. Ornegin
gozlemlerde ilk etkinlikte “Z.D. dgretmeninin yanina giderek —hocam zaman kaybi

degil mi? Bu etkinlikler- diye sormug” etkinlikler ilerledik¢e ve 6grenci siirece dahil
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oldukca etkinliklerde daha fazla istekli yer almaya baslamistir. Yine M.E. rumuzlu
ogrenci 0gretmenine “hocam ben etkinliklere katilmak istemiyorum. Cocuk oyuncagi
gibi geliyor...” diye diislincesini ifade etmis, siire¢ ilerledik¢e Ozelliklede M. Akif

Ersoy’a tesekkiir mektubu yazma etkinliginde en istekli 68rencilerden birisi olmustur.

Onyargilar ve sikintilar bashgmi genel olarak degerlendirecek olursak, &grencilerin
baslangigta olan sikintilarinin ve Onyargilarinin bazilarinda degisiklik yasanirken,
bazilarinda da devam ettigi kanisina ulasilmistir. Etkinlik 6ncesinde gerek ders arag
gerecleri gerek dersin siiresiyle alakali sikintilar yasayan, Ogretmenin etkinlik
sonrasinda bu sikintilardan 6zelliklede ara¢ gere¢ yoniindeki dnyargisinin 6nemli 6lgiide
azaldig: tespit edilmistir. Ogrencilerin sinav kaygisin1 asmakta bir asama gosterdikleri
de bir diger tespittir. Ogrencilerin dersin siirecine yonelik yasadiklar1 dnyargidan

styrilmalar1 da bir diger kazanim olarak degerlendirilebilir.

Etkinlik oncesi ve etkinlik sonrasi siireci tanimlayacak olursak, etkinlik oncesi siirecg;
ogretmenin liderliginde, anlatilan konuya odakli, anlatim yontemi ve soru-cevap
yontemi ile iglenen, ders arag ve gereclerinin tamamlanamadigi, siire sikintis1 yasanan,
ogrencilerin genelinin derse katilmadig1 bir siirecken; etkinlik sonrasi siireg, 6gretmen
ogrenci isbirligi ile, yapilan etkinlige ve kazanima odakl, c¢ok farkli yontem ve
tekniklerle islenen, ders ara¢ ve gereglerinin tamamlandigi, siire sikintisinin ikinci

planda kaldig1, sinifin tamaminin derslere istekle katildigi bir siirectir.



5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu baglik altinda bulgular ve yorumlar sonucunda elde edilen veriler 1s18immda ve
arastirmanin alt problemleri gergevesinde sonuglar verilmeye cahisilacaktir. Oneriler
kismida ise arastirma siliresince edinilen deneyimlerin gelecekte yapilacak diger
calismalara yardimci olmasi admma arastrmaci tarafindan sunulan Oneriler yer

almaktadir.
5.1. Sonuclar

Bu arastirmanin alt problemlerinde de belirtildigi iizere 6grenen acisindan, 0greten

acisindan sonugclar ayr1 baslik altinda incelenmistir.
5.1.1. Ogrenciler (Ogrenenler) Acisindan Sonuclar

> Ogrencilerin kendi arkadaslar1 ve dgretmenleri ile smif ici iletisimlerinde olumlu
degisimlerin oldugu tespit edilmis, birbirlerinin birey olarak farkina varma ve

iletisimin 6nemini kavrama diizeylerinin arttig1 kanisina ulasilmistir.

> T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine olan ilgi ve dikkat diizeyinde olumlu
gelismeler tespit edilmistir. Ogrenciler derse daha istekli gelme ve derste alict
roliiyle birlikte verici roliinii iistlenme gibi yetenekleri kazandiklar1 gozlenmis,

yeni yaklagimlarin getirisi olan aktif 6§renci modelini sergileyebilmislerdir.

» Ders i¢i etkinliklerin parcast olan Ogrenciler “6zgiiveniyle hareket etme”
basarisini gostererek kendi yeteneklerinin farkima varmislardir. Ayrica etkinlik
oncesi derse katilmayan bazi1 6grencilerin etkinliklerle birlikte aktif rol almasi,
o0gretmen ve O0grenciler arasinda biiyiik takdir kazanmis, bu 68renciler agisindan

da “derste bende varim” 6zgilivenini kazanmalarina vesile olmustur.

» T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde, dgrenciler bu calisma ile birlikte

tarih dersinin zevkli yonlerini kesfetmisler, etkinliklerle ders isleme sisteminin
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devamini ve siirekliligini gerek yazili gerek sozlii olarak Ggretmenlerine ifade

etmislerdir.

» Bilmedikleri ve aligkin olmadiklar1 bir sistemle karsilasan 6grencilerin, ilk basta
calismaya karsi Onyargilar1 olsa da, siire¢ ilerledik¢e silirecin pargast olma

mutlulugu, smif ortaminin eglenceli ve 6zlenen ortama doniismesini saglamistir.

> Ogrencilerin tarih dersleri hakkinda sahip olduklar1 “ezber, sikici, monoton,
tekdlize” imajinda degisiklikler tespit edilmis, Ogrencilerin olaylar1 farkl
boyutlar1 ile degerlendirme, farkli diisiincelere saygi gosterme gibi list diizey

degerleri kazandiklar1 gézlemlenmistir.

» Calismanin baglarinda bir 6grenci yasadigi smav(SBS) kaygis1 sebebiyle
yapilan etkinlikleri zaman kayb1 olarak degerlendirmis, bu durumu 6gretmenine
sOzlii olarak belirtmistir. Etkinliklere katilmada sorunlar yasayan bu o6grenci,
siirec ilerledikge aktif 6grenmenin kalic1 6§renmeye katkisini fark ederek, hem
glinliigiinde hem de sozlii olarak, kendisindeki bu tutum degisikligini
belirtmistir. Calismada bu durum 6grenci adina ve arastirmaci adina 6nemli
sonu¢ olarak degerlendirilmis, egitim siirecinde bir bireyi derse kazandirma

adina 6grenci-6gretmen isbirliginin 6nemini gézler Oniine sermistir.
5.1.2. Ogretmen (Ogreten) Acisindan Sonuclar

» Ogretmen acisindan sonuglar degerlendirilirken dgretmenle calismanin
bitiminden iki ay (bu zaman araligi, 6gretmenin ¢alismay1 kendi bagina devam

ettirebilmesi adina) sonra yapilan goriisme verilerinden de yararlanilmistir.

> Ogretmen-6grenci iletisiminde olumlu gelismelerin oldugu tespit edilmis, birkag
ogrenci ile ders islemek yerine smif katiliminin saglandigi, 6gretmenin de

ogrendigi bir smif ortami olugsmustur.

> Ogretmen bu ¢alisma ile gretmenlikle birlikte dgrencilik gorevini de {istlenmis,
bu caligmanin en bariz degisikligine bizzat tanik olmustur. Bunu da yapilan
goriismede, “yeni bir seyler ogrenmek gergekten giizeldi, kendimde bu kadar

ilerlemeler olacagini diisiinmemistim” ciimlesiyle ifade etmistir.
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» Ogretmenin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi hakkinda bilgi agirlikl1 bir
ders olmasi ve Ogrencilerin sikildig1 yoniindeki diistincelerinin etkinliklerle
birlikte degistigi gdzlemlenmis, 6gretmen bu durum karsisinda hissettiklerini,
“Onceden bu dersin etkinliklerle islenmesinin miimkiin  olmadigini
diistintiyordum fakat etkinlikleri sinifla uyguladik¢a ¢ok ta imkansiz olmadigini

gozlerimle gordiim. Evet uygulanabilir...” climlesiyle ifade etmistir.

> Ogretmen etkinliklerle birlikte, daha once derse katilmayan Ogrencilerin
derslerde aktif rol almasindan memnun oldugunu fark etmis, bu durum da
ogretmende dzgiivene neden olmustur. Ogretmen aktif 6grenme ydnteminin en
onemli oOzelligi aktif O6grenci katilimini kendi tecriibesiyle kesfetmistir.
Ogretmenin smifta aktif katilimlar: ile sasirdig1 dgrenciler hakkindaki yorumu
da olduk¢ca manidardir. “bu ¢alismanin ogrencilerimden ozellikle bazilar
tizerinde daha etkili oldugunu diisiiniiyorum. Seda ve Ayse... Gergekten ¢ok fark
var kendilerini daha iyi ifade ediyorlar, derslere katiliyorlar sizde gordiiniiz

)

etkinliklere ¢ok isteklilerdi. Seda sinavdan da 70 aldi inan cok sasirdim.’

> Ogretmen bu ders ile birlikte 6grendiklerini diger derslerde de uygulama sansi
bulmus boylece calismay1 kendi hayatina gecirebilmistir. Bu durumu goriisme
esnasinda “ 8.4 sinifinda sizin katilimizla yaptigimiz ¢alismalart 8.B ve 8.C
swmiflarinda da es zamanli olarak uyguladim. Onlar da ¢ok memnun kaldilar.
Ogrenciler degisiklik istiyormus bunu gérdiim. Bu arada elma etkinligimiz vardi
va onu da vatandashk dersinde “farkll kiiltiirlere saygi” konusunda yaptik

oraya da uygun bir etkinlikmis.”

> Ogretmen etkinlikleri kendi uygulattigi i¢in kendine giiveni artmus, diger

calismalar iginde 1yi bir 6rnek teskil etmistir.

> Ogretmen bu ¢aligmalarin, onu artik eski uyguladigi sisteme dénme imkanini
ortadan kaldirdigini, 6grencilerin de beklentilerinin bu yonde oldugunu ifade
etmigtir. Gorlisme smrasinda kullandigi su mizahi climle bu olayin 0Ozeti
niteligindedir. “Artik eski sisteme istesem de donemem ¢iinkii ogrencilerin
beklentisi artti. Derse girer girmez ‘“hocam bugiin hangi etkinlikle ders

isliyoruz?” diyorlar. Sen bana iyilik mi yaptin kotiiliik mii bilemedim...”
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» Ogretmenin ileriki ¢alismalarinda bu yaklasimlar 1s13inda ders isleyip
islemedigini kontrol etme imkanma sahip olmadigimizi bilerek, 6gretmende
farkli bir bakis acgisi, farkindalik olusturdugunu diisiindiigiim bu caligmanin en

onemli sonucunun ilgisini bu yone ¢ekmek olarak diisiiniilebilir.
5.1.3. Arastirmaci Acisindan Sonuclar

» Bu calisma ile birlikte planlanan ile uygulanan arasindaki farklar1 goriip geri

dontitler alinarak ¢alismanin gelistirilebilecegi,

» Teorikte yer alan bilgilerin, isin mutfagina girilmeden yani pratige dokiilmeden

bir anlam ifade etmedigi,

» Siire¢ ne kadar planlanirsa planlansin o uygulandigi anda yasanacak kiiciik bir

sikintmin amaglarin ¢cok disina ¢ikilmasina neden olabilecegi,

» Egitimin, pamuk ipligine bagli hassasligi i¢inde kimin ne kadar, ne 6grendiginin
tam olarak kestirilemedigi ve siirprizlerle dolu bir siire¢ oldugu sonuglarina

ulagilmistir.
5.2. Oneriler

» Bu calisma yapildigi tarih itibariyle yeni yaklasimlar dikkate alimarak hazirlanan
etkinlikler kapsaminda degerlendirilmistir. Caligmanmn basindan sonuna kadar
vurgulan en 6nemli kavram egitimde “degisim” kavramiydi. Bir yi1l hatta bir ay
sonra bu ¢alismada kullanilan etkinlikler gecmiste kalacak ve ihtiyacglari
karsilamayacak olabilir. Iste bu yiizden bu ve diger ¢alismalarda yapilan
etkinlikleri derslerinde kullanacak olan 6gretmenlerin bu durumun farkinda
olmas1 ve zamanin anlayisma gore daha dogru bir ifadeyle en iyi nasil

uygulanir? Mantigiyla hareket etmelidirler.

> Ogretmenler unutmamalidir ki 6gretmen kilavuz kitaplar1 6gretmene yol
gostermek adma bulunmaktadir. Programda asil olan kazanimlarin en iyi sekilde
ogrencilere aktarilmasidir. Bu yiizdendir ki 6gretmen kilavuz kitab1 eksenli degil

kazanim eksenli planlar yapilmali ve uygulanmalidir.
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Etkinlik “uygulamak i¢in” uygulanmamali, o kazanimin ve grencilerin yasama

gecirmelerine firsat vermek adma uygulanmalidir.

Yapilandirmaci etkinlikler uygulamak, geleneksel yontemleri saf dis1 birakmak
olarak anlasilmamali, bazi durum ve sartlarda geleneksel yOntemlerin de
kullanilabilirligi unutulmamalhdir. Ciinkii her sistem kendinden 6nceki sistemin

baz1 dogrularini da beraberinde tagimaktadir.

Yeni yaklasimlarin getirileri 6nemli igbirliklerini zorunlu kilmaktadir. Bu ac¢idan
okul- aile, okul-6gretmen, Ogretmen-6grenci iletisim dinamigi siirekli taze

tutulmali ve bu amag i¢in her birey lizerine diisen gorevi yapmalidir.

Konu ve kazanimlarinin sayilar1 goz 6niine alindiginda ve igerik olarak agir bilgi
icermesi ile 8.smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi ya haftalik siire

bakimindan tekrar degerlendirmeli, ya da konular1 biraz daha hafifletilmelidir.

Yiiksek lisans ve doktora egitimini, egitim alaninda yapan bireylerin, eylem
arastirmalarmi kullanarak bu isi mutfaginda, kendi ortaminda ve kendi
degiskenleri ile gormeleri hem arastirmaci acisindan hem de c¢alisma grubu
acisindan bliyiik artilara sebep oldugu unutulmamali ve bdyle caligmalar

O0zendirilmelidir.

Yeni gelismeler hakkinda 6gretmenlerin daha fazla bilgi sahibi olabilmeleri igin
iniversitelerin bircok kisiye ulasabildikleri projeler yapmalarma olanaklar

saglanmali, 6zellikle bu durumdan habersiz olan 6gretmenler tercih edilmelidir.

Ogretmenlerin mezun olduktan sonra &grendikleri ve sahip olduklari bilgi
birikiminin gerisinde kalmadan, kendilerini aktif tutacak caligmalar i¢cinde yer

almalar1 6zendirilmelidir.

Ogretmenler sik araliklarla yeni yaklasim, yontem ve tekniklerden haberdar

edilmeli, bunun i¢in etkili hizmet i¢i egitim siireclerinden gecirilmelidirler.

Egitim bir siirectir. Siire¢ olan bir kavramda belirli bir an1 bilmek siire¢ hakkinda
bilgi sahibi olmak demek degildir. Bu yilizdende yapilan ¢aligmalarin miimkiinse

uzun zaman dilimlerine yayilmasi daha giivenli sonucglara neden olacaktir.
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Etkinlik 1 ilk Zaferimiz

Kazamim: “ Kurtulus Savas’inda Dogu ve Giiney Cepheleri’'nde yapilan miicadeleleri, sebep
ve sonuglari agisindan degerlendirir.”

Stire: 40dk
7 N\ N
( Anahtar soru \ ( Dersin amaci \
Dogu ve Gliney Cepheleri’nde yapilan Dogu ve Gliney Cepheleri’nde
miicadelelerin Kurtulus Savasi’nda ki karsilastigimiz Ermenilerle gecmisten
onemi nedir? gliniimiize kadar yasananlar1 degerlendirir.
\. /AN J

ﬁadeflenen Ogrenme Ciktilari \

Biitiin Ogrenciler Dogu ve Giiney Cepheleri’'nde Ermenilerle catisma sebeplerini

gorebilecektir.

Bircok Ogrenci Kurtulus Savasinda Dogu ve Giiney Cephelerinde Ermenilere karsi

kazanilan basarilarin siyasi 6nemini degerlendirebilecektir.

Bazi Ogrenciler Ermenilerle olan iliskilerin bozulma nedenlerini kavrayacaklar. Giiniimiiz

\Ermeni iddialarin1 ge¢gmisle kiyaslayabilecektir. /

Baslangi¢

Smif, sayisina gore gruplara boliiniir. ( gruplar en fazla 4’er kisiden olusmalidir) her
gruba bir elma verilir. Ogrencilerden bu elmada neler gordiiklerini inceleyip smifla
paylasmalar1 istenir. Gruplardan gelenler tahtaya not edilir. Farkliliklar vurgulanir. Daha Lodk
sonra bu elmalar1 Osmanlida yasayan gruplardan biriyle isimlendirmeleri istenir.( her
grup farkli isimlendirme yapacaktir.) gruplardan birinden almman elma ortadan ikiye
boliiniir. Ortaya c¢ikan sekil 6grencilere gosterilerek yorumlanmasi istenir. Osmanlinin
gruplara bakist vurgulanir. (elma ortadan ikiye boliindiigii zaman yildiz sekli ortaya

cikmaktadir. Osmanlmin, kendi biinyesinde yasayan milletlerin, rklari, dilleri ve dinleri

farkli olsa da hosgoriiyle yaklastig1 vurgulanacaktir.)
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Ana etkinlikler

1-) Ogrencilere galigma yapragi 1 dagitilir ve dgrencilerden okumalar: istenir. Metin
okuduktan sonra 6grencilerin bilgileri kronolojik olarak siralamalari istenir.

2-) Ogrencilere 6rnek olarak almmis hikdye okutulur elerindeki ¢alisma yapragi 1°den
de hareketle Tirk Ermeni iliskilerinin neden bozuldugunu tespit etmeleri istenir. (
Tehcir Kanunu vurgulanacaktir)

3-) Sizde cok giivendiginiz bir arkadasiniz tarafindan ihanete ugrasaydiniz neler
hissederdiniz? Boyle bir sorunu ¢dzmek i¢in neler yapardiniz? Sorusu yoneltilerek

ogrencilerin olaylar1 kendi yasamlariyla iliskilendirmesi saglanir

20dk

Sonug

Gruplara orta kisminda “ Dogu ve Giiney Cephelerinde yapilan miicadelelerin
sebepleri” “Dogu ve Gliney Cephelerinde yapilan miicadelelerin sonuclar’” “ Dogu ve
Giiney Cephelerinde yapilan miicadelelerin 6nemi” yazili biiyiik kartonlar dagitilacak,
gruplardan bu kartonlara grupga diisiinerek cevaplarini yazmalar1 istenecektir. Biitlin
kartonlar biitiin gruplar1 dolasacaktir. (Glimrii anlagmasinin siyasi énemi ve ilk olusu

vurgulanacaktir.)

10dk




Calisma yapragi 1

ﬁBMM ile Ermenistan devleh

arasinda 2-3 Aralik 1920
tarihinde Giimri Anlasmasi
imzalanmistir. Anlasmayla
birlikte Ermenistan iggal
ettigi yerlerden gekilmis Kars
ve gevresi Tirkiye'ye
katilmistir.

Sovyet Rusya ile imzalanan 16
Mart 1921 tarihli Moskova ve
bu devlete bagh
cumhuriyetlerle yapilan 13
Ekim 1921 tarihli Kars
anlagmalart ile Tiirkiye
Ermenistan siniri
belirlenmistir.

-

/Er'meniler tarafindan 1915 olaylam

hakkindaki Ermeni iddialar: uluslar arasi
kamuoyunda zaman zaman giindeme
gelmektedir. Bunlardan biride Mart 2010
da Amerikan dig iliskiler komitesi, 1915
olaylarini “ermeni soykirimi" olarak taniyan

&9

ﬂsmanh imparatorlugu zamaninda Ulkm
gesitli yerlerinde Tirklerle bir arada
yasayan Ermeniler, 19. VYiizyilda ortaya
¢tkan milliyetgilik akiminin etkisiyle ve dis
gliglerinde kiskirtmasiyla Osmanliya karsi
isyanlara bagladilar. Ozellikle Ingiltere ve
Rusya Osmanli devleti iizerindeki emellerini
gergeklestirmek amaciyla Ermenileri isyana
tesvik ettiler. Bunun yaninda Ermeniler
kurduklar: getelerle Osmanl devletine karsi

silahli  faaliyetlerde bulundular. Osmanh

yasa tasarisini kabul etmesidir.
Turk Ermeni Illskllerl

Cumhuriyetin kurulusundan sonra da Tiirkiye kar'§|
faaliyetlerine ara vermeden devam eden Ermeni teror
orgitleri diplomatlarimiza yonelik suikastlarina 19701

1973 de Los Angeles
baskonsolosu Mehmet Baydar ve konsolos Bahadir

yillarda tekrar basladilar.

Demir'in oldiiriimesiyle baslayan cinayetler 1980'li
yillara kadar devam etti.

devleti 1915 Subatinda baslayan ve Van,
mus ve Bitlis illerinde bazi Ermeniler
tarafindan ¢ikarilan isyanlar ve halka
yonelik saldirilari da degerlendirerek "
Sevk Ve Iskdn Kanunu'nu" 27 Mayis 1915'de
¢tkarmak zorunda kalmistir. Bu kanunla,
ordunun ve bélge halkinin giivenligi igin bazi
Ermeniler iilkenin giivenli bdlgelerine

&b‘g(’rehcir) ettirilmislerdir. J

\_ /
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SORULARI COZELIM

Asagidaki sorular1 Calisma Yapragi 1°de bulunan bilgilerden yararlanarak cevaplayiniz.

1-) Calisma yapragi 1’de yer alan bilgileri kronolojik olarak tarih seridinde gdsteriniz.

A

2-) “... Oliim sinsice ¢okiiyordu yiireklere. Yillardir dost bildikleri; iyi giinde kotii giinde
tuzlarimi,  ekmeklerini paylastiklart Ermeni komsularimin evlerinden de oliim yagiyor simdi.

Thanet tiirkiileri kol geziyordu sokaklarda. Alcaklik hi¢ bu kadar acimasizlagmamsti.

“Ermeni evleriyle Tiirk evleri ayni sokakta yan yana. Fark gozetilmemis yillardir.
Hirlakyan mebus diye Istanbul’a gonderilmis. Bu kadar icli disliyken birden bire degismisti
her sey. Yillarca i¢ ice yasadiklari, bir memlekette ayni vatandashk haklariyla birlikte
vasayan bu insanlar, Fransizlarin sehri isgaliyle nasilda degisiverdiler! Dost bilinen

kapilardan, ¢anlart her vakit ¢alan kiliselerden kursunlar yagiyor Marashnin kalbine

kalbine...”
Milli Miicadele’de Kinali Eller “S6z Veriyorum” Osman Alagoz

Yukarda ornek olarak verilen hikdyeyi de goz Oniine alarak ge¢misten giliniimiize Tiirk
Ermeni iliskilerini bozan etmenler neler olabilir? Yaziniz.

3-) Sizde ¢ok giivendiginiz bir arkadasiniz tarafindan ihanete ugrasaydiniz neler
hissederdiniz? Boyle bir sorunu ¢6zmek i¢in neler yapardiniz?

v



Etkinlik 2 “Destanlasan Direnis”
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Kazamim: “ Kurtulus Savas’inda Dogu ve Giiney cephelerinde yapilan miicadeleleri, sebep
ve sonuglari agisindan degerlendirir.”

Sure: 40dk

\.

4 )

Anahtar soru

Giiney Cephesi’nde Tiirk halkinin
vatanseverligi nasil kendini gosterdi?

Y

7~

\.

Dersin amaci

Giiney cephesi savaslarmi
degerlendirerek, Tiirk
vatanseverligini 0ziimser.

N

J

/Hedeflenen Ogrenme Ciktilar

olacaklardir.

ve miicadelesini degerlendirecektir.

Biitiin Ogrenciler Giiney Cephesinde yapilan miicadelelerin teorik bilgisine sahip

Bircok Ogrenci Giiney Cephesinde yapilan miicadelelerde Tiirk vatanseverligini

Bazi Ogrenciler iilke topraklarinin birgok zorluklar gegirerek korundugunu ve

Qgﬁnlere geldigini degerlendirerek ¢ikarimda bulunur.

~

/

Baslangi¢

1-)Ogrencilere milli miicadeleye katilmis kadin ve erkek 6nemli isimler dgrencilere
gosterilir. Bu kisilerin resimleri smifin bir cok yerine asilir. Bu resimlerdekilerin kimler
olduklar1 hakkinda 6grencilerden fikirler alinir. (Resimler 1)

2-) “Maras, Urfa, Antep” gibi sehirlerimizin unvanlar1 ve nicin boyle adlandirilmis

olduklar1 sorulur. Bu sehirlerin yerleri tahtaya asilan Tirkiye haritasinda dgrencilere

gosterilir.

5dk
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Ana etkinlik
1-) dgrencilere konu hakkinda bilginin verildigi bilgi kagidi 1 dagitilir ve dgrencilerin

bu kagitlar1 incelemeleri ve okumalar1 istenir. Ogrencilere bununla birlikte ¢alisma

yapragi 1 de dagitilir. Ogrenciler bilgi kagidini1 okuduktan sonra sorular cevaplarlar.( bu 25
calismadan sonra Ogretmen giliney cephesinde yapilan miicadeleleri kisaca
Ozetleyecektir.
2-) ogrencilere calisma yapragi 2 dagitilir ve 6grencilerin bu sorular1 da cevaplamasi
beklenir. Daha sonra cevaplar sinifta beraber tartigilir.
Sonug
Ogrencilere smifin duvarinda asili bulunan resimlerden birer isim segmelerini ve bu

10

kisilerin agzindan genclere vatanseverlik hakkinda bir mesaj sdylemeleri istenir. Burada
aktif 6grenme yontemlerinden hizli tur teknigi kullanilacaktir.( hizli tur, 6grencilerin ne
sOyleyeceklerini diisliniip, bir 6grencinin baslangi¢c yapmasiyla baslayan ve daha once

sOylenmis bir seyi siras1 gelen sdylemeyecek sekilde diizenlenir)
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Resimler 1

(Nene Hatun) (Kara Fatma) (Tayyar Rahime Hanim)

(Sahin Bey) (stit¢li imam)
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Bilgi Kagidi 1
Giiney Cephesi

Ingilizler, Mondros Ateskes Anlasmasi’ndan sonra Musul, Antep, Urfa ve Maras’1 isgal
ettiler. Ingiltere ve Fransa, daha sonra kendi aralarinda yeni bir antlasma imzalayarak isgal
bolgelerinde degisiklik karar1 aldilar (15 Eyliil 1919). Antep, Urfa ve Maras’1 Ingilizlerden
teslim alan Fransiz birlikleri i¢inde, Fransiz tiniformasi giymis Ermeniler de bulunmaktaydi.
Ermeniler, bolgedeki Tiirklere, giderek artan zuliim ve iskence uygulamaya basladilar. Ermeni
saldirilar1 karsisinda bolge halki da silahli direnis baslatti. Sivas Kongresi’nin ardindan
olusturulan Temsil Heyeti, halki teskilatlandirmasi i¢in bolgeye subaylar yolladi. Tiirk
milleti, bu subaylarin dnciiliigiinde Fransizlara kars1 direniglerini artirdilar.

Maras’1 1sgal eden Fransizlar, Ermenilerle birlikte yoredeki halka ¢esitli saldirilarda bulunarak
baski ve siddet uyguladilar. Fransizlar, Maras Kalesi’nden Tiirk bayragini indirerek yerine
Fransiz bayragmi c¢ektiler. Bu ise Maras halkinin biiyiik tepkisine yol ac¢ti. Bunun {izerine
Marashlar ayaklandilar. Siitcii imam’in attig1 ilk kursunla diismana karsi direnis hareketi
basladi. Direnis sonunda Fransizlar, kenti terk etmek zorunda kaldilar. 12 Subat 1920‘de
kentten ¢ekildiler. Bu basarisindan dolay1r Maras’a, Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi tarafindan
Kahraman unvani verilmistir (1973).

Urfalilar da Fransizlara karsi direnise basladilar. Urfalilar, uzun c¢arpigsmalardan sonra kenti
isgal kuvvetlerinden kurtardilar (11 Nisan 1920). Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi, bu iistiin
basarisindan dolay1 Urfa’ya Sanh unvanini verdi (1984).

Antep halki, Fransizlar ile Ermenilerin baski ve zuliimleri karsisinda miicadeleye basladi. Bu
miicadelede Sahin Bey 6nemli kahramanliklar gosterdi. Antep, uzun c¢arpismalardan ve zorlu
bir direnisten sonra 9 Subat 1921‘de diismana teslim oldu. Bu kahramanlik ve on bir ay siiren
direnisten dolay1, Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi, bu kente Gazi unvanini verdi (1921).

(http://www.sosyalbilgilerci.com/kurtulus-savasinda-guney-cephesi/)



Calisma Yapragi 1

ﬁ-)Mams’m yerini harita da \

gostererek yesile boyayiniz.

2-) Kurtulus Savasinda “Maras”
hakkinda 6grendiklerinizi
buraya yaziniz.
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fl-) Urfa'nin yerini harita da gostererek sariya boyayiniz. \

2-) Kurtulus Savasinda "Urfa" hakkinda 6grendiklerinizi
buraya yaziniz.

ﬁ-) Antep'in yerini harita da \
\ / gostererek maviye boyayiniz.

2-) Kurtulus Savasinda "Antep”

hakkinda 6grendiklerinizi
buraya yaziniz.




CALISMA YAPRAGI 2
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Asagidaki sorulari yandaki paragraflara gére cevaplayiniz

1-) Yandaki (A) paragrafina gére Yunanlilarin isgal ettikleri yerler nerelerdir
YAZINIZ? ettt ettt eeee ettt ee e e e staeeeeeatt e eeeasbaeee e e taeee s e sbeeeeearareeeeean

2-) Yandaki (B) paragrafina gore Fransizlar hangi bolgeyi isgal
LY 011 =T e 11 USSP

3-) Yandaki (C) paragrafina gore ingilizlerden Fransizlara devredilen bélge

NEFESIAIN YAZINIZ? .eiiiiie ettt e ee e et eesre e eeessrreeee s
4-) Bu (i¢ paragrafta da ortak olan 6geler sizce nelerdir?........cccccecvvennen.

5-) isgal devletler nicin 6zellikle bu bélgeleri se¢mislerdir nedenlerini
ATASTITINIZ? oot ee e e ettt ae e e eeeeee et b beaaeaeaeaeeeeeessnssasaeaesaeaeeesannnnes
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Etkinli 3 “istiklal Milletimindir”

Kazamim: “Bati Cephesinde Kuvayi-milliye birliklerinin faaliyetlerini ve diizenli ordunun
kurulmasini degerlendirir.”

Sure: 40dk

Vs N v N\
/ Anahtar soru \ / Dersin amaci \

Kuvayimilliye ve diizenli ordunun Inénii ve Kiitahya Eskisehir savaslar
Kurtulus Savasinda beraberinde ile birlikte imzalanan antlagmalari,
getirdikleri nelerdir? konferanslari, degerlendirerek,

1k |
& j & cikarimda bulunur j

Hedeflenen Ogrenme Ciktilan

Biitiin Ogrenciler Inonii ve Eskisehir Kiitahya savaslar1 ile Londra konferansi, Moskova

antlagmasi, Afganistan antlasmasi, gibi olaylar1 kronolojik olarak degerlendirebilecektir.

Bircok Ogrenci Inonii ve Eskisehir Kiitahya savaslar1 ile Londra Konferansi, Moskova
Antlasmasi, Afganistan Antlagsmasi, gibi olaylarm kurtulus savasindaki 6nemini kavrayarak,

cikarimlarda bulunacaktir.

Bazi Ogrenciler Inonii ve Eskisehir Kiitahya Savaslari ile Londra Konferansi, Moskova
Antlagmasi, Afganistan Antlagmasi, gibi olaylarin ulusal ve wuluslar arasi etkilerini

degerlendirecektir.
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Baslangi¢

(Ders baslamadan once 6grencilerin rahat hareket etmelerini saglayacak sekilde smif
ortamu diizenlenir.)

1-) Ogrenciler 2’li gruplara ayrilir ve gruptan birinin A digerinin de B olmasi istenir.
Once A’larm smifta ayrilan boliimde gdzleri kapali olarak dolagmalar1 istenecektir.(
ogrenciler kollar1 6nde ve yavas olarak dolagsmalar1 konusunda uyarilacak ve giivenlik
onlemleri almacaktir.) daha sonra ayni islemi B’ler yapacaktir. Bundan sonra
ogrencilere neler hissettikleri sorulacaktir. Daha sonra A’lar gozlerini kapatip B’lerin
yardimiyla smif i¢inde dolasacak, bu etkinlik sonunda da dgrencilerin neler hissettigi
sorularak 1iki etkinlik arasndaki farklar1 ag¢iklamalari istenecektir. ( bu etkinlik
tamamlandiktan sonra diizenli ordunun 6nemiyle iligkilendirilecektir. Kendi baslarina
degil de bir arkadas destegiyle daha basarili olduklarimi goren oOgrenciler diizenli
ordunun da 6nemini anlayacaklardir. (Not: 6gretmen kuvayimilliye’nin de basarilarini

vurgulayarak diizenli ordunun gerekli oldugunu vurgulayacaktir.)

2-) Ogrenciler 2 gruba ayrilacaklardir. Uzun bir bez pargas1 alinarak bu bez pargasinin
“iki taraf arsinda paylasilamayan” bir seyi simgeledigi birka¢ dakika igerisinde hangi
grup daha c¢ok elemani kendi tarafina cekerse bu bez pargasinin onlarin olacagi
yonergesi verilecektir.( glivenlik Onlemleri alinarak, dgrenciler de uyarilarak etkinlik
gerceklestirilecektir.) ( kazanan gruba ne hissettikleri, kaybeden gruba ne hissettikleri
sorulacaktir. Savaglarda da bir istenilen bolgenin ya da simgenin varligi, kazanmanin ve

ya kaybetmenin savaslarda olas1 oldugu, vurgulanacaktir. Eskisehir Kiitahya savaslari

gibi)

10dk
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Ana etkinlikler

Ogrenciler 4’er kisiden olusan gruplara boliinecektir. Gruplara ¢alisma yapragi 1
dagitilacaktir. Gruplar isbirligi i¢inde bu calismay1 gerceklestireceklerdir. Calisma
tamamlandiktan sonra smifla paylasilacak ve dgretmen kisaca dzetleyecektir. Ogrenciler

konularin bilgisine ders kitaplarinin “istiklal milletimindir” adli konu bashgindan

ulasabilirler. 20dk
Sonug

Ogrencilerden Bu derste ve ¢alisma yapraklarindaki basarilardan yola ¢ikarak, o
donemin gazetelerinde muhabir olduklarin1 hayal etmeleri, nasil gazete manseti | 10dk

hazirlarlardi yazmalar1 ve sinifta paylagmalar1 istenir.




Cahsma yaprag 1

Degerli 6grenciler grup arkadaslarinizla elde ettiginiz bilgileri gerekli yerlere yaziniz.

ﬂnﬁnﬁ Zaferi”

Kim?

Ne yapar?

Kim igin? Ne icin?
Ne zaman?
Nerede?

Nasil?

Nigin?

Qle formu

~

/

ﬂndra Konferansi”

Kim?

Ne yapar?

Kim igin? Ne i¢in?
Ne zaman?
Nerede?

Nasil?

Nigin?

Ciimle formu

-

~
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ﬂisehir Kiitahya Savaslar ”

Kim?

Ne yapar?

Kim igin? Ne i¢in?
Ne zaman?
Nerede?

Nasil?

Nigin?

Ciimle formu

-

\

ﬂMoskova Antlagmasi”

Kim?

Ne yapar?

Kim igin? Ne icin?
Ne zaman?
Nerede?

Nasil?

Nigin?

Ciimle formu

o




ménﬁ Zaferi”

Kim?

Ne yapar?

Kim igin? Ne icin?
Ne zaman?
Nerede?

Nasil?

Nigin?

Ciimle formu

N

/

J
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Afganistan Dostluk Antlagmasi ”

Kim?

Ne yapar?

Kim igin? Ne i¢in?
Ne zaman?
Nerede?

Nasil?

Nigin?

Ciimle formu

-

J
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Etkinlik 4 “istiklal Marsinz yaziliyor!”

Kazamim: “Bati Cephesinde Kuvayimilliye birliklerinin faaliyetlerini ve diizenli ordunun
kurulmasini degerlendirir.”

Sure: 40dk

4 ) 4

Anahtar soru

~N

Dersin amaci

Kurtulus Savasi devam ederken ni¢in Istiklal Marsimiz1 diger marslarla
boyle bir marsa ihtiya¢ duyulmustur? kiyaslayarak hangi duygularla ortaya
ciktigini 6ziimser.

\ J \ Y

Gedeﬂenen Ogrenme Ciktilar \

Biitiin Ogrenciler Istiklal Marsmin yazildig1 donemi ve sartlar1 bileceklerdir.

Bircok Ogrenci Istiklal Marsinin diger milletlerin marslariyla bigimsel benzerlik ve

farkliliklarinin oldugunu goreceklerdir.

Bazi Ogrenciler Istiklal Marsinin yazildigi dénem ve sonrasmi diisiinerek sorumluluk,

bagimsizlik, duyarlilik degerlerini 6ztimseyeceklerdir.

- /
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Baslangi¢

Ogrencilere istiklal marsimiz dinlettirilecek ve neler hissettikleri sorulacaktir. ( biitiin

ogrencilerin hissettikleri duygular alinacaktir.)

5dk

Ana etkinlikler

1-) Ogretmen &grencilere istiklal marsinin yazari, yazildigi dénem, istiklal marsmin

kabulii ve tarihi gibi teorik bilgileri anlatacaktur.

2-) Ogrenciler 4 gruba ayrilacak ve dgrencilere “istiklal marsimiz ve diger milletlerin
marslar’” bulunan etkinlik yapragi 1 ve sorularm bulundugu ¢alisma yapragi 1
verilecektir. ( 6grencilerin yapmalar1 gerekenler anlatilacak ve grupla ¢alismalar1 igin 10
dk siire verilecektir. Ogrenciler calismalarini tamamladiktan sonra gruplar cevaplarmi

smifla paylasacaktir.

20dk

Sonug

Gruplara A4 kagitlar1 ve birer adet zarflar dagitilacak ve 6grencilerden Mehmet Akif
Ersoy’a bu gilizel mars1 olusturdugu igin tesekkiir mektubu yazmalar1 istenecektir.
Gruplar mektuplarin1 yazdiktan sonra gruplarin oylamasiyla en giizel mektup birinci

secilip panoya asilacaktir.

15dk




Etkinlik yaprag: 1

Sevgili ogrenciler asagida bazu iilkelerin milli
marslart ile tilkemizin milli marsi olan istiklal
marsi verilmistir. Bunlardan hareketle sorulara
cevap vermeniz beklenmektedir.
Basarilar

ISTIKLAL MARSI

Mehmet Akif Ersoy 1921

Korkma, sonmez bu safaklarda yiizen al sancak;
Sonmeden yurdumun iistiinde tiiten en son ocak.
O benim milletimin yildizidir parlayacak;

O benimdir, o benim milletimindir ancak.

Catma, kurban olayim ¢ehreni ey nazli hilal!
Kahraman rkima bir giil! ne bu siddet bu celal?
Sana olmaz dokiilen kanlarimiz sonra helal,
Hakkidir, Hakk’a tapan, milletimin istiklal!

Ah, sdyle o pul pul yaldizli sancak hala
dalgalaniyor mu?

Toprag1 iizerinde Ozgiir insanlarn ve vatani
tizerinde yigitlerin?

Kiyida, denizin sisleri icinden belli belirsiz
gorlilen,

O kiy1 ki orada diigmanin bobiirlenen ordusu son
derece sessizlik icinde yatmaktadr,
Nedir o, esen yelde, yiiksek tepenin iistiinden,
Esintiyle bir kaybolup, bir goriinen?

Bir alazlaniyor 1s1ltisinda sabahin ilk 151gmin,

Bir tim gorkemiyle yansiyarak parliyor sular
lizerinde,

Iste bu, pul pul yildizl1 sancaktir, ah, uzun yillar
dalgalansin...

| ABD MIiLLi MARSI

CiN CUMHURIYETI (FORMOZA) MiLLi
MARSI

(S6z: Francis Scott Key, miizik: John Stafford
Smith, yaziligt: 1814, kabulii: 1931)

Pul Pul Yildizli Sancak

Ah, soyle, gorebiliyor musun safagin ilk
1siklarinda,

Alacakaranligim son piriltilari i¢inde dylesine
oviingle selamladigimizi,

O tehlikeli kavgada kalin ¢izgileri ve parlak
yildizlariyla,

Tabyalar iizerinden gérkemli dalgalanigini
izledigimizi?

Ve roketlerin kizil 15181, havada patlayan
bombalar,

Tanitladilar tiim gece, bayragimiz hala oradadir.

(S6z: Sun Yatsen, Miizik : Cheng Mao-Yun,
Kabulii: 1929)

Ucg halk ilkesidir partimizin yolu, Amacimiz
ozgiir bir tilke kurmak.

Baris i¢inde bir diinya i¢in

Yoldaglarimiza, goniillillere dnderlik edip,
Giines ve yildiz ile

Amacimiza hizla ulasalim,

Ictenlikle ve cesaretle,

Inancla ve sadakatle,

Tek yiirekle, tek ruhla,

Ayni1 inangla, ayn1 hedefe!
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INGILiZ MIiLLi MARSI|
(17. ylizyilda anonim, yayginlagmaya baslamasi;
1744)

Tanr1 korusun iyi yiirekli kralimizi,
Uzun dmiirler soylu kralimiza,

Tanr1 krali korusun!

Yengin kilsin onu,

Mutlu ve sanli,

Basimizdan etmesin eksik;

Tanr1 krali korusun!

Tanrim en segkin yetenekleri elindeki
Ona bagisla goniilden kucaklar dolusu.
Uzun yillar basimizdan eksilmesin diye;
Savunsun diye yasalarimizi.

Ve hakli kilsin bizi diye

Tilim yliregimiz ve sesimizle haykirmamiz igin
Tanr1 kral1 korusun!

IMISIR MILLi MARSI|

Memleketim, memleketim, memleketim
Sevgim ve kalbim senin igindir.

Ey tilkelerin anas1 Misir

Sen hedefim ve gayemsin

Ve biitiin insanlarin gayesi

Seni elde etmek i¢in birgok el uzanir
Memleketim, memleketim, memleketim
Sevgim ve kalbim senin i¢indir

Mistr, sen, incilerin en giizelisin
Zamanin alni1 iizerinde parlayan bir inci
Ulkem, dzgiir olarak yasayasm
Diismanlara ragmen esenlik i¢inde olasin
Memleketim, memleketim, memleketim
Sevgim ve kalbim senin i¢ind
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Sorular

1-) Biitiin marslarda ortak olan ifadeler, kelimeler var m1? Varsa bunlar1 yaziniz.

3-) Istiklal marsinda hangi duygulara yer verilmistir. Diger marslardan farkli oldugunu

diisiiniiyor musunuz? Eger farklilik varsa sizce bunun sebebi neler olabilir.



Etkinlik 5 “Savasa Ragmen Egitim Kongresi”

Kazanim:

Tiirkiye 'nin milli ve ¢agdas egitimine verdigi onemi kavrar.’

Sure: 40dk

/

/ Anahtar soru
Atatiirk’lin egitime verdigi onem
Kurtulus Savas1 sirasinda nasil gozler
Oniine serildi?

\

N

105

“Kurtulus Savasi’min yasandigi ortamda Atatiirk’iin Maarif Kongresi yaparak

)

J

\.

f

Dersin amaci

Atatiirk’tin Kurtulus Savaginin
oldugu sirada maarif kongresini
yapmasini degerlendirerek, egitime
verilen 6nemi kavrar.

~N

/

Gedeflenen Ogrenme Ciktilar

bilirler.

yapilmasmin iliskisini kurabilir.

Biitiin Ogrenciler Maarif Kongresinin kurtulus savasi sirasinda gerceklestigini
Bircok Ogrenci Atatiirk’iin egitime verdigi onemle, Maarif Kongresinin

Bazi Ogrenciler Atatiirk’iin Kurtulus Savagmm oldugu sirada maarif kongresini
lemasml degerlendirerek, egitime verilen 6nemi kavrar.

~

/

Baslangi¢

Smif gruplara ayrilacaktir. bu gruplara Mustafa Kemal Atatiirk’iin egitimle alakali

degisik zamanlarda sdylemis oldugu sézler dagitilacaktir. ( sozler 1) 6grencilerden

diistinceleri alinacaktir.

5dk
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Ana etkinlikler

1-) Ogretmen dgrencilerin tam karsisina oturacak ve kendini  ben Hamdullah Suphi
bey’im” bana benimle ilgili merak ettiklerinizi sorabilirsiniz” diyerek Ogrencilerden

gelen sorular1 yanitlayacaktir.

2-) Gruplara hazirlanan bilgi kagidi 1 dagitilacaktir. Gruplarin bu kagitlardan hareketle
bir senaryo yazmalar1 ve her grup elemaninda rol alacag: istenecektir. Ogrencilere bu
calismalarin1 yapmalar1 i¢in 10 dakika siire verilecektir. Gruplar tek tek sergileyecekler,

izleyen gruplar da gordiikleri hakkinda yorum yapacaklardir.

30dk

Sonug
Gruplardan, Atatiirk’in savasa ragmen egitime verdigi Onemi anlatan bir sarki

yazmalarimi ve bunu s0ylemeleri istenir.

5dk
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Sozler 1
Atatiirk’iin EGitimle llgili Séyledigi S6zler

Bir millet irfan ordusuna sahip olmadik¢a, muharebe meydanlarinda ne kadar parlak zaferler elde
ederse etsin, o zaferlerin kalici sonuglar vermesi ancak irfan ordusuna baglidir. 1923

Ogretmenler her firsattan yararlanarak halka kosmali, halk ile beraber olmali ve halk, 6§retmenin
cocuda yalniz alfabe okutan bir varliktan ibaret olmayacadgini anlamahdir. 1927

Milli egitimde siiratle yiiksek bir seviyeye ¢ikacak olan bir milletin, hayat miicadelesinde maddi ve
manevi biitiin kudretlerinin artacagr muhakkaktir. 1928

Milli egitim 1s1ginin memleketin en derin késelerine kadar ulasmasina, yayilmasina 6zellikle dikkat
ediyoruz. 1924

En 6nemli ve verimli vazifelerimiz milli egitim isleridir.

Milli egitim islerinde kesinlikle zafere ulasmak lazimdir. Bir milletin gercek kurtulusu ancak bu sekilde
olur. Bu zaferin saglanmasi igin hepimizin tek viicut ve tek diisiince olarak bir program lizerinde
calismasi lazimdir. Bence, bu programin iki esasli noktasi vardir:

(a) Sosyal hayatimizin ihtiyaglarina uygun olmasi

(b) Cagin gereklerine uymasidir. 1922

Milli Egitim programimizin, Milli E§itim siyasetimizin temel tasi, cahilligin yok edilmesidir.

Cahillik yok edilmedikge, yerimizdeyiz... Yerinde duran bir sey ise geriye gidiyor, demektir. Bir taraftan
genel olan cahilligi yok etmeye ¢alismakla beraber, didger taraftan toplumsal yasamda bizzat faal ve
faydali, verimli elemanlar yetistirmek lazimdir. Bu da ilk ve orta égretimin uygulamali bir sekilde
olmasiyla miimkiindiir. Ancak bu sayede toplumlar is adamlarina, sanatkarlarina sahip olur. Elbette
milli dehamizi gelistirmek, hislerimizi layik oldugu dereceye ¢ikarmak igin yiiksek meslek sahiplerini de
yetistirecediz. Cocuklarimizi da ayni égretim derecelerinden gegirerek yetistirecegiz.1922

Gelecek igin yetistirilen vatan ¢ocuklarina, hicbir gii¢liik karsisinda bas egmeyerek tam sabir ve
dayaniklilik ile ¢alismalarini ve 6grenimdeki ¢cocuklarimizin anne ve babalarina da yavrularinin
6grenimlerini tamamlamasi igin her fedakarligi géze almaktan gekinmemelerini tavsiye ederim. Bliyiik
tehlikeler 6niinde, uyanan milletlerin kararlarinda ne kadar israrl olduklarini tarih dogrulamaktadir.
Silahi ile oldugu gibi kafasiyla da miicadele mecburiyetinde olan milletimizin, birincisinde gésterdigi
kudreti ikincisinde de gésterecegine asla siiphem yoktur. 1921

ilk ve orta 6§retim mutlaka insanli§in ve medeniyetin gerektirdidi ilmi ve fenni versin, fakat o kadar
pratik bir sekilde versin ki, cocuk okuldan ¢iktigi zaman ag¢ kalmaya mahkim olmadigina emin olsun.
1922
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Milli Egitimin gayesi yalniz hiikiimete memur yetistirmek degil, daha ¢ok memlekete ahlakli,
karakterli, cumhuriyetgi, inkildpg¢i,olumlu, atilgan, basladigi isleri basarabilecek kabiliyette, diirist,
diisiinceli, iradeli, hayatta rastlayacadi engelleri asmaya kudretli, karakter sahibi geng yetistirmektir.
Bunun igin de 6gretim programlari ve sistemleri ona gére diizenlenmelidir. 1923

Okullarda 6gretim vazifesinin giivenilebilir ellere teslimini, memleket evladinin, o vazifeyi kendine

hem bir meslek, hem bir ideal sayacak listiin ve saygideger 6gretmenler tarafindan yetistirilmesini

saglamak icin 6gretmenlik, diger serbest ve yiiksek meslekler gibi, derece ilerlemeye ve her halde

refah saglamaya uygun bir meslek haline getirilmelidir. Diinyanin her tarafinda égretmenler insan
toplumunun en fedakar ve saygideger unsurlaridir. 1923

Milletleri kurtaranlar yalniz ve ancak 6gretmenlerdir. Ogretmenden, editiciden yoksun bir millet heniiz
millet adini almak kabiliyetini kazanmamistir. Ona basit bir kitle denir, millet denemez. Bir kitle millet
olabilmek i¢in mutlaka egiticilere, 6§retmenlere muhtactir. 1925

Yeni nesil, en bliylik Cumhuriyetcgilik dersini buglinkii 6gretmenler toplulugundan ve onlarin
yetistirecekleri gretmenlerden alacaktir. 1924

Tiirkiye’nin birkag yila sigdirdidi askeri, siyasi, idari inkiléplar sizin, sayin 6gretmenler, sizin sosyal ve
fikri inkildptaki basarilarinizla pekistirilecektir. Hicbir zaman hatirlarinizdan ¢ikmasin ki, Cumhuriyet
sizden “fikri hiir, vicdani hiir, irfani hiir” nesiller ister. 1924

(Ogretmenler) Ordularimizin kazandigi zafer, sizin ve sizin ordularinizin zaferi icin yalniz zemin
hazirladi...gergek zaferi siz kazanacak ve devam ettireceksiniz ve mutlaka basarili olacaksiniz. Ben ve
sarsilmaz imanla biitiin arkadaslarim, sizi takip edecegdiz ve sizin karsilasacaginiz engelleri kiracagiz.

1922

Ogretmenler; yeni nesli Cumhuriyetin fedakér 6gretmen ve editimcileri, sizler yetistireceksiniz, yeni
nesil sizin eseriniz olacaktir. Eserin kiymeti, sizin beceriniz ve fedakarhginizin derecesiyle orantil
olacaktir.Cumhuriyet; fikren, ilmen, fennen, bedenen kuvvetli ve yiiksek karakterli koruyucular ister.
Yeni nesli, bu 6zellik ve kabiliyette yetistirmek sizin elinizdedir...Sizin basariniz, Cumhuriyetin basarisi
olacaktir. 1924

Hedefe yalniz ¢cocuklari yetistirmekle ulasamayiz! Cocuklar gelecegindir. Cocuklar gelecedi yapacak
adamlardir. Fakat gelecedi yapacak olan bu ¢ocuklari yetistirecek analar, babalar, kardesler hepsi
simdiden az ¢ok aydinlatiimalidir ki, yetistirecekleri ¢cocuklari bu millet ve memlekete hizmet
edebilecek, yararli ve faydali olabilecek sekilde yetistirsinler! Hi¢ olmazsa yetistirmek liizumuna
inansinlar! Okullardan baska gazeteler, kiigiik dergiler kéylere kadar yayinlanip dagitiimalidir. Bizim
kéyliimiiz ne gazete ne dergi v.s. okumaz. Bilenler bilmeyenleri toplayip, okutmayi, onlara okumayi
anlatmayi bir vazife bilmelidir. 1923
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Bilgi Kagidi 1

Maarif Kongresi icin, 18 Temmuz 1921 tarihli Hakimiyet-i Milliye gazetesi sunlari
yazacaktir:

“ Cephelerde felah ve istiklal ordusu Yunanla miicadele ederken, Ankara da muallimler
ordusu cehalete kars1 miidafaa programi hazirliyor. Harb ve Maarif cephelerinin ikisinde de
faaliyetler var. Milli ordu vatandan diismani, muallimler ordusu da cehalet ve zulmeti
kovacak, iki hizmetin ayn1 anda tecellisi ulvi bir tesadiiftiir...”

“Bugiin Ankara, Milli Tiirkiye’nin Milli Egitimi’ni kuracak olan Tiirkiye Ogretmenler
Kongresi’nin toplanmasina da sahne olmak mutlulugu ile 6viinmektedir.” “Yiizyillar
siiren derin bir umursamazhgin devlet yapisinda actig1 yaralarn sarmak icin gerekli olan
cabalarin en biiyiigiinii, hi¢ kuskusuz egitim alaninda, esirgemeden gostermek
gerekir.” “Ancak genis ve yeterli kosullara ve araclara kavusuncaya dek, gececek savas
giinlerinde de, tam bir dikkat ve 6zenle islenip ¢izilmis bir milli egitim programi
yapmak ve eldeki orgiitlerimizi bugiinden verimli bir cahismaya yoneltecek ilkeleri
hazirlamak icin ¢cahismahy1iz.” M.K. ATATURK



Etkinlik 6 “Anadolu Insaninin Biiyiik Fedakarhig”
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Kazamm: Tiirk milletinin milli birlik, beraberlik ve dayanismasinin ifadesi olarak Tekalif-I

Milliye Kararlari 'nin uygulamalarini inceler.

Sure: 40dk

7

Anahtar soru

Kurtulus Savasinda Tekalif-I1 Milliye
kararlarinin 6nemi nedir?

.

\

J

y
/ Dersin amaci

Tiirk milletinin topyekun
miicadelesini degerlendirerek
bugiinlere kolay gelinmedigini

& kavrar

@deflenen Ogrenme Ciktilar

N

gostergesi olarak degerlendireceklerdir.

oziimseyerek, milli bilince sahip olacaktir.

Biitiin Ogrenciler Tekalif-1 Milliye Kararlarmi bileceklerdir.

Bircok Ogrenci Tekalif-I Milliye Kararlarmm Tiirk milletinin milli birlik ve beraberliginin

Bazn Ogrenciler Kurtulus Savasi sirasinda  Tiirk milletinin - gosterdigi  fedakarlig

/

Baslangi¢

Ogrenciler 4 kisiden olusan gruplara boliinecektir. Tekalif-I Milliye kararlarinin
uygulanigint  gosteren tablo  ( sekil 1) puzzle seklinde hazirlanarak gruplara
dagitilacaktir. Gruplardan bu pargalar1 tamamlayarak resmi ortaya ¢ikarmalari
istenecektir. Gruplara pargayr ilk tamamlayan gruba hediye verilecegi soylenecektir.

Daha sonra gruplar resimde neler gordiiklerini aktaracaktir.

10dk
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Ana etkinlikler

1-) Ogrencilere Tekalif-I Milliye emirleri dagitilacaktir. ( Ek 1) dgretmenle birlikte
incelenecek ve kararlar kisaca tartigilacaktir.

2-) Ogrencilere Kurtulus Savasi videosu izlettirilecek( genel kurmay arsivinden) ve
ogrenciler izlerken belgesel degerlendirme kagitlariyla birlikte izleyecek sorulara
gereken cevaplar1 vereceklerdir ( ¢alisma yapragi 1). Video izlendikten sonra 6grenciler

diistincelerini ve sorulara verdikleri yanitlar1 arkadaslariyla paylasacaklardir.

25dk

Sonug
Gruplara “ Vatan, Fedakarlik, Zafer, Toprak” kelimelerinin i¢cinde bulundugu ve bugiin
ders boyunca islenen konular1 goz oOniine alarak birka¢ misralik bir siir yazmalar1

istenecek ve arkadaslariyla paylasilacaktir.

15dk
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Sekil 1
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Ek 1

Tekalif-i Milliye Emirleri, Kurtulus Savasi'nin doniim noktalarindan olan Sakarya Meydan
Muharebesi 0ncesi ordunun ihtiyacini karsilamak ve Sakarya Savasi'na hazirlanmak ic¢in
Baskomutan Mustafa Kemal Paga'nin kanunla kendisine verilen yasama yetkisini kullanarak
yayimladig1 "Ulusal Yiikiimliilik Emirleridir" 7 Agustos 1921'de yaymlanmis olup toplam1 on
maddedir.

-

Her ilgede bir tane Tekalif-i Milliye Komisyonu kurulacak.
Halk, elindeki silah ve cephaneyi 3 giin i¢cinde orduya teslim edecek.
Her aile bir askeri giydirecek.

Yiyecek ve giyecek maddelerinin %40'ma el konacak ve bunlarin karsiligi
daha sonra geri 6denecek.

Ticaret adamlarinin elindeki her tiirlii giyim esyasinin %40'mma el konacak ve
bunlarin karsilig1 daha sonra geri 6denecek.

Her tiirlii makineli aracin %40'ma el konacak.
Halkin elindeki binek hayvanlarmin ve tasit araglarmin %20'sine el konacak.
Sahipsiz biitiin mallara el konacak.

Tim demirci, dokiimcii, nalbant, terzi ve marangoz gibi is sahipleri ordunun
emrinde calisacak.

Halkm elindeki araglar aylik 100 km. askeri ulasim yapacaklar.

/
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Calisma yapragi 1

Belgesel Degerlendirme

Sevgili 6grenciler izleyeceginiz belgeselde su boliimlere dikkat ederek, izlemeniz ve not

almaniz beklenmektedir.

Kim?

Ne yapar?

Kim icin? Ne icin?
Ne zaman?
Nerede?

Nasil?

Nicin?

Konu 6zet (bu soruyu belgesel bittikten sonra cevaplandiriniz)

Bu belgeseli izlerken neler hissetiniz? Bu belgeselde 6zellikle vurgulanan mesajlar nelerdir?
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Etkinlik 7 “Dirilis Destani: Sakarya, Hayat Veren Zafer”

Kazamim: “Sakarya Meydan Savasi'min ve Biiyiik Taarruz’un kazanilmasinda Atatiirk’vin

i3]

roliinii fark eder.

Sire: 40+40dk

~N

Ve N Ve
/ Anahtar soru \ / Dersin amaci
Mustafa Kemal Atatiirk’iin Sakarya Sakarya Meydan Savasi ve Biiyiik
Meydan Savasi ve Biiyiik Taarruz’da Taarruz’un kazanilmasinda Atatiirk’{in
ki 6nemi nedir? onemini degerlendirerek, Atatiirk’iin kisisel
ozelliklerivle bagdastirir
L J L Y

ﬂdeflenen Ogrenme Ciktilari \

Biitiin Ogrenciler Sakarya Meydan Savasi ve Biiyiik Taarruz’un teorik bilgisine sahip

olacaklardir.

Bircok Ogrenci Sakarya Meydan Savasi ve Biiyiik Taarruz’un kazanilmasmnda Mustafa

kemal Atatiirk’lin 6nemini kavrayacaklardir.

Baz Ogrenciler Sakarya Meydan Savasi ve Bilyilk Taarruz’un kazanilmasmi

Q@erlandirerek Mustafa kemal Atatiirk’iin kisisel 6zellikleriyle biitlinlestireceklerdir. /

Baslangi¢

1-)Ogretmen tarafindan tahtaya sekil 1 ¢izilecektir. Ogrencilerden de bu seklin etrafina
tek tek gelip bir liderde bulunmasi gereken vasiflar1 yazmalari istenecektir. Ogrencilerin
tahtaya yazdiklar1 cevaplar1 beyin firtinasi teknigiyle, Atatiirk’te bulunan o6zelliklerle | 20dk
kiyaslanacaktur.

2-) Ogrencilere konu basliklar1 sdylenir ve nigin dirilis destan1 ve hayat veren zafer

olarak adlandirilmis olduklar1 sorulur ve 6grencilerin fikirleri alnir.
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Ana etkinlikler

1-) 6grenciler 4’er kisiden olusan gruplara ayrilir. Her gruba hazirlanan ¢alisma yapragi
1 dagitilir ve gruplarin birlikte ¢alisarak ¢aligmayr tamamlamalar: istenir. Daha sonra
gruplar calismalarmi birbiriyle paylasir. Ogretmen ¢alisma yapraginda bulunan resim
hakkinda 6grencileri bilgilendirir.

2-) Ogrencilere hazirlanan bilgi kartlar1 ( Bilgi Fisi 1) ve tek ciimlelik 6zet tekniginin
kullanildig1 calisma yapraklar1 ( calisma yaprag: 2) dagitilir. Ogrencilerin galigmalarini

tamamlamalarindan sonra sinifla paylagmalari istenir.

40dk

Sonug
Tahtaya baslangigta cizilen sekil 1 tekrardan ¢izilir. Ogrencilerin bilgi fislerinden ve
ogrendikleri bilgilerden yola ¢ikarak Mustafa Kemal Atatiirk’iin Sakarya ve Biiyiik

Taarruz Savaslarinda hangi liderlik 6zelliklerini gordiiklerini tekrar yazmalar istenir.

20dk




Sekil 1

Calisma yapragi 1

/Ne gorebiliyorum? \

(Sadece fotografta
gordiiklerinizi yaziniz)

4

Glrada ne gosterildigini
diistiniiyorum?
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K\I e 0grenmek istiyorum?\

(bu fotografa
baktiginizda cevabini
bulamadigmiz sorular
neler )

Daha ¢ok bilgiye nasil \

ulagirim?




118

Bilgi Fisi 1

TBMM Ordusu, Kiitahya-Eskisehir Muharebelerindeki yenilgisinden sonra cephe kritik bir

duruma diismiistii. Cepheye gelerek durumu yerinde goren Mustafa Kemal Pasa ile Icra

Vekilleri Heyeti Reisi Fevzi Pasa, Bati1 Cephesi birliklerinin Yunan ordusuyla arada biiyiik bir

mesafe birakilarak Sakarya Nehri'nin Dogusu’na ¢ekilmesine ve savunmay1 bu hatta devam
ettirmesine karar verdiler. Mustafa Kemal Pasa, "Hatt-1 miidaafaa yoktur; sath-1 miidafaa
vardir. O satih biitlin vatandir." emrini vererek muharebeyi genis bir alana yaydi. Boylece
Yunan kuvvetleri de karargdhlarindan uzaklasip boliinmiis olacakti. 14 Agustos'ta ileri
harekata gecen Yunan ordusu ise, 23 Agustos'tan itibaren 3'ncii Kolordusu ile Sakarya Nehri
dogusundaki TBMM Kuvvetlerini tespit, I'nci Kolordusu ile Haymana istikametinde, 2 nci
Kolordusu ile Mangal Dag1 giineydogusunda kusatici taarruza basladi. Fakat bu taarruzlarinda
basarisiz oldular. Bu durumda Yunan ordusu i¢in geri ¢cekilmekten baska hal tarzi kalmiyordu.
13 Eyliil 1921°e kadar Sakarya Nehri'nin dogusunda tek Yunan askeri kalmadi. Sakarya'dan
cekilen Yunan ordusu, Eskisehir-Afyon'un dogusu hattina kadar cekilerek, bu bdlgede

savunma icin tertiplenmeye basladi. Savas, 22 gilin ve gece siirmiis, 100 km uzunlugunda bir
alanda cereyan etmistir. Yunanlilar Ankara'nin 50 km kadar yakmindan geri ¢ekilmislerdir.
Sakarya Savasi, Tiirk Tarihi'nde bir doniim noktasidir.Sakarya Savasi'nin kazanilmasiyla, Tiirk
Milleti'nin genel savasin kazanilacagina olan inanci yerine gelmistir. O ana kadar, Ankara'ya
mesafeli duran Istanbul Basini'nda dahi bir seving duygusu olusmustur. Uluslararas1 toplumun
(6zellikle Ingiltere'nin) TBMM giiclerine bakis1 degismis ve Yunanistan, arkasindaki Ingiltere
destegini kaybetmistir. Fransizlarla 20 ekim 1921 yilinda Ankara antlagsmasi imzalandi.
Fransizlar iggal ettikleri yerlerden Antakya hari¢ geri ¢ekildiler. Ayn1 zamanda da Sovyetler
birligine bagli Azerbaycan, Ermenistan ve Giircistan ile 13 ekim 1921 tarihinde Kars

Antlagsmas1 imzalanmistir. Dogu sinirimiz bugiinkii seklini almistir.

Sakarya Savasi'ndan sonra, kamuoyunda ve TBMM'nde taarruz i¢in sabirsizlik bas
gostermisti. Gazi Mustafa Kemal Pasa, 4 Mart 1922'de Biiyiik Millet Meclisi'nin gizli bir
toplantisinda endise ve huzursuzluk duyanlara aciklamalar yapmisti. 26 Agustos sabahi
Baskomutan Mustafa Kemal Pasa, yaninda Genelkurmay Baskani Fevzi Pasa(Cakmak), Bati
Cephesi Komutani Ismet Pasa (indnii) ile birlikte muharebeyi idare etmek {izere
Kocatepe'deki yerini aldi. Biiyiik taarruz burada basladi. 30 Agustos 1922 Baskomutan
Meydan Muharebesi sonunda, diisman ordusunun biiyiik kismi dort taraftan sarilarak,
Dumlupimar'da Gazi Mustafa Kemal Pasa'nin ates hatlar1 arasinda bizzat idare ettigi savasta

tamamen yok edilmis veya esir edilmisti. Boylece tasarlanan kesin sonug bes giin i¢inde elde
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edilmis ve hazirlanan plan tam basari ile uygulanmisti. 30 Agustos 1922'nin gurur verici
zaferi ile Mustafa Kemal, kagabilen diismanin takip edilmesini ve li¢c koldan Ege'ye dogru
ilerlemesini uygun buldu. "Ordular ilk hedefiniz Akdeniz'dir. Ileri" diyerek, tarihi emrini 1
Eyliil 1922'de verdi. Yunanhlar, Izmir'e dogru kagmaktaydi. Basta Yunan Ordusu
Baskomutan1 Trikopis olmak iizere ¢ok sayida esir ele gegirilmisti. Ordumuz bu muharebede,
on bes giinde 400 kilometre katederek, 9 Eyliil 1922 sabahi Izmir'e girdi. Biiyiik Tiirk zaferi
karsisinda endiseye diisen ve o anda da Istanbul ve Canakkale Bogazlarmi isgal altinda
bulunduran Itilaf Devletleri, savas1 durdurmayi ve Tiirklerin hakli isteklerini yerine getirmeyi
kendi ¢ikarlarina uygun buldular. 11 Ekim 1922'de imzalanan Mudanya Ateskes
Antlagmasi'yla, silahli ¢atisma durduruldugu gibi, Edirne dahil Trakyamin da Tiirkiye'ye

birakilacagi ve bir ay igerisinde Yunanlilar tarafindan bosaltilacagi kabul edildi.



Calisma yaprag 2

/”Sakarya Meydan Savasi”

Kim?

Ne yapar?

Kim igin? Ne i¢in?
Ne zaman?
Nerede?

Nasil?

Nigin?

Ciimle formu

.
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ﬂBﬁyﬁk Taarruz”

Kim?

Ne yapar?

Kim igin? Ne icin?
Ne zaman?
Nerede?

Nasil?

Nigin?

Ciimle formu

ﬂAnkara Antlagmasi”

Kim?

Ne yapar?

Kim igin? Ne i¢in?
Ne zaman?
Nerede?

Nasil?

Nigin?

Ciimle formu

.

AN

.

~

ﬂKars Antlagmasi”

Kim?

Ne yapar?

Kim igin? Ne i¢in?
Ne zaman?
Nerede?

Nasil?

Nigin?

Ciimle formu

-

/
~
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Etkinlik 8 “Savasa Son Veren Belge”

Kazamim: “Tiirk milletinin Kurtulus Savas: siirecinde elde ettigi askeri basarilarinin ulusal
ve uluslararas: etkilerini degerlendirir.”

Siire 40 dk
Ve N Ve N
/ Anahtar soru \ / Dersin amaci \
Kurtulus savasinda Tiirk milleti askeri Tirk milletinin topyekun verdigi
basarilarini nasil degerlendirdi? miicadelenin yankilarimi degerlendirir.
L J L J

@deflenen Ogrenme Ciktilar \

Biitiin Ogrenciler savasa son veren belge, “Mudanya ateskes antlasmasinin” teorik

bilgisine sahip olacaklardir.

Bircok Ogrenci Mudanya ateskes antlasmasinin ulusal ve uluslar arasi etkisini

degerlendirebilecektir.

Bazi Ogrenciler kurtulus savasinda verilen miicadelelerin giiniimiiz Tiirkiye’sine etkisini

Qgerlendirir. /

Baslangi¢

1-) Ogrencilere kendi tarih seritlerini olusturmalar1 icin kagitlar dagitilir.( miladi
takvimde Hz Isa’nmn dogumu 0 olarak kabul edildigi, ve Ogrencilerin de kendi
hayatlarinda 6nemli bir olayr milat sayip kendi milat dncesi 6nemli ve milat sonrasi | 10dk
olaylarini tarih seridine yerlestirmeleri istenir.)

2-) kendi tarih seritlerini olusturan d6grencilerden “ya istiklal ya 6liim” {initesinde
gordiikleri siyasi olay ve savaslarin tarihlerinin de tarih seridine yerlestirmeleri istenir.(

milat olarak bu iinitede Tiirk milleti icin doniim noktast  olarak gordiikleri savas yada
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siyasi olayr yerlestirmeleri istenir. Gerekgelerini de tarihleri yerlestirdikleri kisma
belirtmeleri istenir. Ogrenciler boya kalemleriyle tarih seritlerini siisleyeceklerdir.)

calisma tamamlandiktan sonra 6grenciler arkadaslariyla paylasir.

Ana etkinlikler

1-) Mudanya Ateskes Antlagsmasinin teorik bilgisi 6gretmen tarafindan aktarilacaktir. (
kimler katildi, nerede oldu, yasanan gelismeler ve tarihi) 6grencilerden bu 6grendikleri
tarihi de hazirladiklari tarih seridine eklemeleri istenir.

2-) Mudanya Ateskes Antlasmasmin maddeleri ogrenciler tarafindan incelenecek,
Tiirkiye acisindan ve Yunanistan agisindan maddeleri degerlendirmeleri istenecektir.

3-) gruplara ge¢misten giiniimiize dis {ilkelerin basmnin da ve anitkabir 6zel defterinde,
Mustafa Kemal Atatiirk ve Tiirk milleti icin sdylenen sozler ¢alisma kagidi ( calisma
yapragi 1 ) dagitilacaktir. Ogrencilerin bu kagitlar1 incelemesi ve neler gordiiklerini

smifla paylagmalar1 istenecektir.

20dk

Sonug
Ogrencilerden ¢alisma kagidi 1 den yola ¢ikarak, 2012 yilinda kurtulus miicadelesinin
yildoniimiinde bir konferans i¢in afis hazirlamalar1 istenir. (68rencilere afis 6rnekleri

gosterilecek ve istedikleri gibi siislemeleri i¢in kartonlar dagitilacaktir. )

10dk
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Cahisma yaprag 1

Gaulis, Burdur’dan 14 Nisan
1921°’de Mustafa Kemal Pasa’ya su telgrafi gondermistir:

“Sizi bir kez daha
Tiirkiye 'nin kurtaricist yapan biiyiik askeri bagart icin en hararetli tebriklerimi sunmama
izin veriniz Pasam. Ankara’ya gitmek tizere 6 Subatta Paris 'ten yola ¢iktim. Sartlar
elvermedi, ivedi kisisel islerim beni Paris’e donmeye zorluyor. Sizinle goriismek ve konusmak

serefine kavusmamamun derin tiziintiisiiyle geri donecegim. Cok canim sikildi. Ama simdiki
olaylarin mutlu bigimde sonu¢lanmasindan sonra sizi yakinda Avrupa’da gérmek zevkine

kavusacagimi umuyorum. Size hayranlik ve sempati duygularimi iletmeden Anadolu’dan

ayrilmak istemiyorum Pasam” (Simsir, 1992, s.112).

Berthe Gaulis’in bu sayg1 ve hayranlik dolu ifadelerle yazdigi tebrik telgrafina, TBMM
Bagkan1 Mustafa Kemal, cevaben Ankara’dan 17 Nisan 1921°de su telgrafi gondermistir:

“Nazik telgrafiniz ve ordularimizin kazandigi son
zafer dolayisiyla bana gonderdiginiz tebrikleriniz icin hararetle tesekkiir ederim. Ulkemizde
kalisimizt biraz daha uzatacaginizi ve Ahmet Muhtar Beyin de rica ettigi gibi Ankara’ya

kadar geleceginizi umarim. Derin saygilarimi kabul buyurunuz Madam” (Simsir, 1992,
s.113).

Mustafa Kemal Pasa’nin bu nazik israr1 karsisinda Berthe Gaulis, 18 Nisan’da Eskisehir’den
gonderdigi telgrafta:
“Pasam, sozleriniz beni pek
duygulandirdy. Ismet Pasanin liitfen izin verdigi cepheye gezimden déniince, Paris’e
cagirilmama ragmen, Ankara’ya gitmekten geri kalmayacagim. Isteginiz iizerine
Anadolu’da kalisimi uzatacagim. Uzun zamandur sizinle ve sizin davaniz iizerine
konusmak arzusundayim. Pek i¢ten sempatime ve en iyi duygularima inanmanizi dilerim
Pasam” (Simsir, 1992, s.114).
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Tiirkiye Cumhuriyetinin 10. Kurulus y1l déniimii dolayisiyla Alman imparatoru Von
Hindenburg’un, Mustafa Kemal’e gonderdigi kutlama mesaji soyledir:

“Ekselanslari, Tiirkiye Cumhuriyetinin Bagkan1 Gazi Mustafa Kemal Bey’e;
Sayin Bagkan,

Tirkiye Cumhuriyetinin kurulusunun 10. y1ili miinasebetiyle Siz Ekselanslarina ve Tiirk
milletine, benim ve Alman halkinin en derin mutluluk dileklerini ifade etmeyi kendime seref
addediyorum. Ben ve Alman halki, milkemmel yonetiminiz altinda modern Tiirk Devletinin
fevkalade olusumunu takip etmektedir. Biz Almanlar biiyiik bir sempati ve saskinlikla, Sizin

Tiirk halkini yeniden nasil uyandirdigmizi, istikrara kavusturdugunuzu ve Sizin marifetli
ellerinizle, caliskan ve yenilenmeye istekli milletinizi biitiin diinyaya nasil tanittiginizi, siyasi

ve ekonomik ylikselmeye nasil getirdiginizi gordik.

Ozellikle Siz Ekselanslarma, Alman halkmnm, Tiirk milletinin silah arkadashigin1 hi¢bir zaman
unutmayacagini ve ortak miicadelede kazandig1 dostlugu devam ettirecegini ve
derinlestirecegini garanti vermeyi kendime vazife addediyorum.

Sayin Bagkan, Size, Sizin ¢aliskan halkiniza, mutlu bir gelecek arzu ediyorum.

Ayn1 zamanda Siz Ekselanslarma sahsi mutlulugunuz i¢in en derin saygilarimi ve en iy1
dostluk dileklerimi sunmak i¢in bu firsat1 degerlendiriyorum.”9

(http://www.atam.gov.tr/index.php?Page=Dergilcerik&IcerikNo=210)
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70 yil kadar once,isve¢ Veliaht Prensi, Cumhurbaskan1 Kemal Atatiirk'iin Isveg'in yeni
Tirkiye Cumhuriyeti ile yakin iligkiler kurma dileginden emin olmasini saglamak igin
Ankara'ya resmi bir ziyaret yapti. O giinden beri iliskilerimiz pek ¢ok farkli alanda olumlu
yonde gelisti. Kralige ve ben de Tiirkiye'ye resmi ziyaretimizde, biiyliikbabamin adimlarini
takip ediyoruz. Milletlerimiz arasindaki siiregelen yakin iligkilerimize olan baglhiligimizi
yeniliyoruz.

Isve¢ Krali

Carl XVI Gustav ile

Kraligesi Silvia
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Modern Tirk Ulusu'nun Atasi'nin ebedi istirahat gahini ziyaret etmek gercekten bir
onurdur. Yarattigin ulusun biiyliylip giiclii, basarili ve demokratik bir ulus olmasi senin
goriislerine, cesaretine ve vatanseverligine bir dvgiidiir. Senden kalanlar yok olmaz ve tiim
diinyadaki politikaci ve lider nesillerini etkilemeye devam edecektir. Bugiin biiyiik iilkenize
ziyaretim  Tiirkiye -  Nijerya  iliskilerinde  bir  yogunlugu ve  sicakligi
simgelemektedir.Umuyorum ki, iliskimiz iki iilkenin ortak yararmmin giliglenmesi igin
gelismeye devam edecektir.

Asil ruhun huzur iginde yatsin.
2 Subat, 2011
Goodluck Jonathan

Cumbhurbaskani, Federal Nijerya Cumhuriyeti (http://www.tsk.tr/anitkabir/defter101.htm)
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Etkinlik 9 “Sanat Ve Edebiyat Eserlerimizde Kurtulus Savasimiz”

Kazamim: “Ornek eser incelemeleri yaparak donemin toplumsal olaylarimin sanat ve

)

edebiyat tizerine yansimalarini fark eder.’

Sure 40 dk

Vs N V4
/ Anahtar soru \ / Dersin amaci

Donemin Edebiyat ve sanat Ornek edebiyat ve sanat eserlerini
eserlerinde kurtulus savasmin izleri inceleyerek kurtulus miicadelesinin
nelerdir? yansimalarini degerlendirir.

. J \ j

Gedeﬂenen Ogrenme Ciktilar \

Biitiin Ogrenciler 6rnek edebiyat ve sanat eserlerini goreceklerdir.

Bircok Ogrenci ornek edebiyat ve sanat eserlerinin milli miicadeleden nasil

sekillendigini degerlendirecektir.

Bazi Ogrenciler Kurtulus Miicadelesinin Tiirk milletini bir ¢ok alanda etkiledigini

kavrar.

. /

Derse hazirlik

Ders saatinden 3 hafta 6nce gruplara odevler dagitilir.( proje 1) Ogrencilerin derse
hazirlikli gelmeleri istenir.

Baslangi¢ 5dk
Ogrencilerin derse ilgilerini ¢ekmek ve o giiniin sartlarmi tekrardan hatirlamalarmi

saglamak i¢in nutuktan bir boliim okunacaktir.( bilgi kagidi 1)
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Ana etkinlikler

1-) gruplar hazirlandiklar1 eserleri arkadaslar1 ile paylasacaklardir. Bu paylasimi
yaparken gurup uzmanligi teknigi kullanilacak, gruplardan bir kisi konu uzmani olarak
oy birligi ile segilecek ve grubun uzmani her grubu tek tek gezerek inceledikleri eserleri

aktaracaklardir. Bu siire biitiin gruplar birbirinin eserlerini inceleyene kadar devam

edecektir. Grup uzmanlar1 da gittikleri gruplarmn eserlerinin bilgisini gruptan alacaktir. 20dk
Sonug

Gruplar birbirlerinin eserlerini inceledikten sonra gordiikleri ortak yonleri smifla
paylasacak, tahtaya ii¢ sira ¢ikarilacak ve iizerlerine kartonlar konularak, milli miicadele | 15dk

donemini anlatan, birisine hikaye, birisine siir, birisine de slogan yazmalari istenecektir.
Bu islem istasyon teknigi kullanilarak yapilacak gruplar biitiin istasyonlar1 dolasarak
diger gruplarmm baglatmis olduklar1 hikaye, siir, slogam1 tamamlayarak ¢alismay1

tamamlayacaklardir.
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Proje 1

Icerik Diizeyi: T.C. Inkilap Tarihi Ve Atatiirkgiiliik
Smif Diizeyi: [Ikogretim 8. Smifi

Tigili Konu /Unite: “ Ya Istiklal Ya Oliim” Unite 3

Beklenen Performans : Arastirma, Karar Verme, iletisim,

Siire : 3 Hafta

Konu:Milli Miicadele Dénemi Eser Incelemesi
Konular:

Halide edip Adivar “Atesten Gomlek”

Y akup kadri Karaosmanoglu “Yaban”

Milli miicadele donemini anlatan on siir

Milli miicadele donemini anlatan on tablo

Bu konular kura ile gruplara dagitilacaktir. Gruplar eserleri incelerken su basliklar altinda

inceleyecekler ve buna gore notlarii alacaklardir.

1-) Eserin Kiinyesi(isim, ne zaman yazilmis veya ¢izilmis, kahramanlar1 kim? Vb.)
2-) Eser Milli Miicadeleyi fiziksel olarak nasil anlatmis?

3-) Eser Milli Miicadeleyi duygusal olarak nasil anlatmig?

4-) Eserlerinizi en 1yi sekilde birkag¢ ciimleyle 6zetleyiniz.

Grup {lyelerinin hepsi verilen eseri incelemek zorundadir. ( grup iiyeleri birbirlerinin
kontroliini saglamak zorundadirlar.) yukarida yazili olan baglklar ayni zamanda sizin i¢in
birer kriterdir. Gruplar, eserlerini birbirlerine tanittiktan sonra diger gruplarin bu bagliklar
dikkate alarak oylayacaklarin1 unutmayiniz. ( ayrica akran degerlendirme formu da dikkate
almacaktir.

Not: siir ve tablo bulma konusunda 6gretmeninizden yardim isteyebilirsiniz.

Unutmayiniz! Bu ¢aligmanizi gruplar smifta diger arkadaslarimiza sunacaksiniz. Burada asil

amag sizin 6grenmenizle birlikte diger gruplar1 da bilgilendirmektir.
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GRUP CALISMASI
AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
Yonerge: Bu form, bir grup olarak ¢aligmalarinizi degerlendirmek tizere hazirlanmustir.

Asagidaki her bir ifadeyi okuyunuz, bu ifadelere gore dnce gruptaki arkadaslarmizi, son siitunda ise
kendinizi degerlendiriniz.

Buna gore 5: Cok iyi, 4: lyi, 3:0rta, 2:Kabul edilebilir, 1: Kabul edilemez olarak dereceleyiniz.

Degerlendiren 6grencinin; 1. Arkadasimin adi soyadi:............ooiiiiii
Adi o 2. Arkadasimin adi soyadi: ........cooiiiii
Soyadi: ..ooviiiiiiiiiinn, 3. Arkadagimin adi soyadi: .........cooeiiiiii
Smift: oo, 4. Arkadasimin adi soyadi: ..........ocoiiiiiii

Calismanin adi:

)

=

=

=

}--]

=
1. Arkadasim
2. Arkadasim
3. Arkadasim
4. Arkadasim
5. Arkadasim

Ben

1. Grup ¢alismalarina istekli katilma

2. Gorev ve sorumluluklarmi zamaninda yerine getirme

3. eserle ile ilgili yeni fikir ve oneriler gelistirme

4. Grup arkadaslarmin goriislerine saygili olma

5. Grupla etkili ve uyumlu iletisim kurabilme

6. Tertipli ve diizenli ¢aligma

7. Grup arkadaglarmin haklarimi koruyup gozetme

8. Grup kararlarma uyma

9. Grup arkadaslarinin ¢aligmalarini takdir etme

10. Grup arkadaslarina yardimei olma

Toplam

Istek ve onerilerim:
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Bilgi Kagidi 1

“... 12 Agustos 1921 giinii, Genelkurmay Bagkan1 Fevzi Pasa Hazretleriyle birlikte Polatli’ya
cephe karargahina gittim.

Diisman ordusunun cephemize yiiklenerek sol kanadimizdan kusatacagi yargismna
varmistik. Bu goriise dayanarak tam bir cesaretle gerekli tedbirleri aldirdim ve yapilacak
hazirliklar1 yaptirdim. Olaylar goriisiimiizii dogruladi. Diisman ordusu, 23 Agustos 1921'de
ciddi olarak cephemize dogru ilerlemeye basladi ve taarruza gecti. Bir¢ok kanli, bunalimh
safhalar ve dalgalar oldu. Diisman ordusunun istiin gruplari, savunma hattimizin birgok
parcalarini kirdilar. Bu ilerleyen diisman birliklerinin karsisina kuvvetlerimizi yetistirdik.

Meydan muharebesi yiiz kilometrelik cephe iizerinde oluyordu. Sol kanadimiz,
Ankara’nin elli kilometre giineyine kadar g¢ekilmisti. Ordumuzun yonii batiya iken glineye
dondii. Arkasi1 Ankara’ya iken kuzeye cevrildi. Cephenin yonii degistirilmis oldu. Bunda
hi¢cbir sakinca géormedik. Savunma hatlarimiz kisim kisim kiriliyordu. Fakat kirilan her kismin
yerine en yakin bir yerde hemen yeni bir savunma hatt1 kuruluyordu. Savunma hattina ¢ok
imit baglamak ve onun kirilmasiyla, ordunun biiylikliigii 6lglisiinde ¢ok gerilere cekilmek
gerektigi teorisini ¢iirlitmek i¢cin memleket savunmasmi bagska tiirlii ifade etmeyi ve bu
ifademde direnerek siddet gostermeyi yararl ve etkili buldum. Dedim ki:

Savunma hatt1 yoktur, savunma sath1 vardir. O satih biitiin vatandir. Vatanin her karis
toprag1 vatandasin kaniyla islanmadikc¢a terk olunamaz. Onun i¢in kiigiik biliyiik her birlik
bulundugu mevziden atilabilir. Fakat kiiclik biiylik her birlik, ilk durabildigi noktada yeniden
diismana cephe kurup savasa devam eder. Yanindaki birligin ¢ekilmeye mecbur oldugunu
goren birlikler ona tabi olamaz. Bulundugu mevzide sonuna kadar dayanmaya ve karsi
koymaya mecburdur.”

Mustafa Kemal Atatiurk “Nutuk s: 463
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EK 2: Ogretmen ve Ogrenci Giinliiklerinden Ornekler
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KIiSISEL BILGILER

OZGECMIS

Ads, Soyadr: Rukiye DEMIREZEN

Uyrugu: T.C.

Dogum Tarihi: 5 Kasim 1988

Medeni Durumu: Bekar

Tel: 0352 621 7201

email: rddemirezen@hotmail.com

Yazigsma Adresi: Cami Cedid Mah. Hastane Cad. No/6

Develi/ KAYSERI

EGITIM
Derece
Yiiksek Lisans
Lisans

Lise

iS DENEYIMLERI
Yil

2013-2014
2012-2013
2011-2012

YABANCI DiL

Ingilizce

Kurum

Mezuniyet Tarihi

EU Egitim Bilimleri Enstitiisii =~ 2014

EU Egitim Fakiiltesi
Develi Lisesi (Kayseri)

Kurum

EU Egitim Bilimleri Enst.

Milli Egitim Bakanlig:
Milli Egitim Bakanlig:

2010
2005

Gorev
Ozel Kalem (Part Time)
Smif Ogretmenligi
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
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