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Cografya Ogretiminde Proje Tabanlh Ogrenme ile Desteklenen Simf Dis1 Ogretim
Yaklasiminin Mantiksal Diisiinme Becerilerine EtKisi

OZET

Bu arastrmanin amaci, cografya ogretiminde proje tabanli 0grenme ile desteklenen smf dist Ogretim
yaklagiminin etkisini ortaya koymak ve Ogretme-0grenme siirecine iliskin olarak Ogretmen adaylarinin
gorislerinde ve derse yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemektir. Bu ¢alisma beseri
cografyada kullanilan iki farkl tiirdeki arazi ¢aliymasma degerlendirmek igin tasarlanmustir. Nitel ve nicel
aragtirma yontemlerinin bir arada kullanildig: bu ¢alismanin drneklemini (8 Erciyes Universitesi ve 8 Koln
Universitesi'nden olmak {izere) 16 lisans 0grenc1s1 olusturmugtur. Ogrencilerin cografya Ogretiminde arazi
caligmalarinin degerini nasil algiladiklarim 6lgmek igin Dunphy ve Spellman (2009) 1 gelistirmis oldugu tutum
Olcegi kullanilmustir. Arastirmada 6n test-son test deneysel arastirma modeli kullanilarak, 6grencilerin arazi
caligmasi deneyimine yonelik tutumlari, algilar1 ve duygular arastirilmistir. Buna ek olarak, ¢alisma sonrasi 14
acik uclu soru sorulmus ve elde edilen veriler, icerik analizi ile degerlendirilmistir. Calismanin sonunda
Ogrencilerin arazi calismalarma yonelik tutumlarmin olduk¢a anlamli oldugu tespit edilmistir. Ag¢ik uglu
sorulardan elde edilen bulgulara gére bu ¢alisma modelinin 6grencilerin ger¢ek diinyada ilk elden veri saglama,
gozlem becerisinin gelismesi, deneyimsel 6grenmeyi artirma, 6grencilerin kendi bagslarma 6grenim yapmalarini
tesvik etme, analitik becerilerin gelistirilmesi, ¢evreye saygi bilinci olusturma ve cografi arastirma yapmaktan tat
alma istegini gelistirdigi tespit edilmistir. Bunun yaninda arazi ¢alismalar1 esnasinda diger 6grenci ve 6gretim
tiyeleri ile yakin ¢aligma ortamina girerek iletisim engellerini kaldirma yo6nii ortaya ¢ikmustir. Bu proje modeli
ogrencilerin kiiltiirel sorunlarla basa ¢ikabilmek i¢in kiiltlrler aras1 anlayis, gelistirmek igin potansiyel sunmustur.
Calisma ayrica ¢ok kiiltiirlii bir gelecek ya da bagka bir deyisle siirdiiriilebilir bir Avrupa igin 6grencilerin
akademik ve sosyal entegrasyonunu saglamada bu tiir projelerin anahtar rol oynadigini géstermistir.

Anahtar Kelimeler: Cografya egitimi, arazi ¢calismasi, proje tabanl 6grenme, suif disi 6grenme

Abstract

This paper seeks to address a concept for the connection of project-based learning and outdoor learning on
fieldworks in the context of geography teacher training. Also it has been determined student teachers attitudes
towards the course and the teaching-learning process. This study is designed to evaluate two different fieldworks
to the teaching and practice of human geography. This study, which was a quantitative approach, involved 16
undergraduate students (8 Erciyes University and 8 Cologne University). An attitude survey was designed from
Dunphy and Spellman (2009) to establish the student perception of the value of geography fieldwork. Twenty-
four statements were selected. The pre- and post- fieldwork statements used which examined the following
aspects of students' attitudes, perceptions and feelings towards the fieldwork experience. Besides 14 open ended
questions were also included in the post-fieldwork questionnaire to present the connection of intellectual,
technical, personal and intercultural learning outcomes. The responses to the questionnaire were evaluated by
content analysis. Fieldwork is here defined as any study of the environment that takes place outside the
classroom. Student views on the relative value of two weeks geography fieldworks to Kayseri and Cologne
different types of tourism and methods indicated in both instances that the fieldwork was highly valued. Common
themes to emerge are the effectiveness of fieldwork in terms of learning and understanding of the subject:
providing first-hand experience of the real world, whichever part of the world the students are in; skills
development and social benefits. Furthermore, it has been discussed project related experiences and empirical
results leading to general conclusions and prospects for the teacher training in both countries. The respondents
made it clear that the fieldwork had provided them with experiences that have been directly relevant to their
environmental professional employment in respect of: teamwork; multidisciplinary understanding; project
management skills; report writing; oral communication; research skills; analytical skills; self-reflection;
professional confidence; confidence for international work; multicultural understanding and tolerance to
differences. This project model offers the potential for students to develop deep cross-cultural insights, work with
diversity, and meet the challenge of cultural, and disciplinary, difference. The study has also shown the key role
that fieldwork has in achieving student academic and social integration that will be needed for a sustainable
future/multicultural Europe.

Keywords: geography education, fieldwork, project-based learning, outdoor learning



1. GiRiS

Alan veya arazi, cografyanin laboratuari niteligindedir. Arazide yapilan gézlemlerde sayisal 6l¢iimler
yapildig1 gibi calismay1 gerceklestirenlerin 6grenmesini saglayan cesitli duyular da kullanilmaktadir.
Bu bakimdan arazide yapilan gézlemler ve dlgiimler esnasinda gérme, duyma, koku alma dokunma
algilamalar1 kullanilmakta ve cografi anlamda deneyimler elde edilmektedir. Bu bakimdan arazi
caligsmalar1 deneyiminde bulunanlar daha once ileri siiriilmiis genel fikir ve kavramlarin dogrulugunu
birinci elden sinamis olmaktadir. Bagka bir ifadeyle her hangi bir konu iizerine laboratuar ¢alismasi
gibi, arazi de cografyacilar bakimindan baska bir yerde toplayamayacag bilgileri ve elde edemeyecegi
deneyimleri saglama yeridir. Ayn1 zamanda arazi caligsmalari, derslerde anlatilan konularin uygulama
alam1 ve Orneklerin gosterilme sahasidir (Ozgiic, 1994; 63-64). Cografi arazi gezileri sayesinde
ogrenciler cografya ile ilgili pek ¢ok kavram ve pratik bilgiyi birlestirir. Arazi deneyimleri
ogrencilerin niteliklerinin gelismesinde biitiin cografya ogrencileri igin ¢ok Onemlidir. Artan
teknolojik gelismeler, video kameralar ve tasinabilir bilgisayarlar sayesinde arazide yapilan ¢alismalar
ve toplanan veriler giinimiizde sahada c¢aligmalari kolay kildigi gibi bunlar iizerinden
degerlendirmelere de imkan saglamistir. Ayrica son 30 yili askin zamandir okullarin miifredat ve
iceriklerinde ¢ok genis degisikler olmustur. Bu nedenle 6grencilerin yetenekleri ve beklentileri de
biiylik ol¢tide degismistir. Buna bagli olarak daha 6nceleri lisans seviyesinde verilen arazi ¢alismalar:
deneyimleri A- Level seviyede verilmeye baslanmistir. Bu durum yiiksekogretimde arazi
caligmalarinin tarzi ve uygulamalari bakimindan degisiklikleri beraberinde getirmistir (Kent, M.,vd.
1997).

Yiiksekogretimde bilimsel arastirmalar onemli bir paya sahiptir. Yiiksekogretimde cografya
ogretiminde bilimsel arastirmalari igeren inceleme gezileri ve arazi c¢alismalart bilimsel veri
toplamalarin temelini teskil etmektedir (Garipagaoglu, 2001; 13-30). Universite 6gretiminde cografya
egitimi alan Ogrenciler i¢in arazi gezisi uygulamalari, en 6nemli arastirma yontemi niteligindedir
(Doganay, 2002). Ingiltere’de dogal ortamda gerceklestirilen cografi arazi calismalarini konu edinen
inceleme gezilerine “fieldwork” denilmektedir (Sahin, 2011) Cografya ogretiminde arazi gezileri
(field trip) veya arazi ¢alismalar: (fieldwork) kavramlar: bilimsel olarak cografi sahada veri toplama
ve bu sayede deneyim elde etmek i¢in kullaniimaktadir. Bu arastirmalar inceleme ve bilgi edinme i¢in
gergeklestirilmektedir. Arazi gezileri cografya ile ilgili segilmis bir konu {izerine belirlenmis sahalara
incelemelerde bulunmak, veri toplamak, deneyim elde etmek ve arastirmalar yapmak igin diizenlenir
(izbirak, 1992; 137)

Cografi arazi gezileri cesitli sahalara diizenlenebilmektedir. Bu yerler yakin ¢evreden secgilen sanayi
tesisleri, turistik ¢ekim merkezleri, sanat galerisi ve benzerleri olabilmektedir (Doganay, 2002; 67 -
72). Bunun yaninda cografi egitsel geziler tarihi yerler, fabrikalar, baraj,

atolye, miize, sergi, gol, dere, yayla vb. yerlere yapilabilmektedir (Goziitok, 2006; 293-294). Bunun
gibi bir kasabanin caddelerindeki diikkanlarin cesitleri, sayilar1 ve islevlerini arastirmak ve elde edilen
verileri kaydetmek ya da cografya acisindan 6nemli olan bir teorinin ger¢eklesme siirecini gérmek ve
degerlendirmek iizere arazi calismalar1 yapilabilmektedir (Ozgiic, 1994; 63-64). Bu bakimdan
denebilir ki biitiin cografya olaylarini, ya cografi yeryiiziinde olus halinde ya da ge¢miste olmus
olaylarin, simdiki arazide kanitlarm1 gorme amaghh olarak cografi arazi c¢aligmalari
gergeklestirilebilmektedir (Doganay, 2002; 67 -72).

Cografya acisindan hem Ogretici hem de egitici olan bu arazideki bilimsel gezi ve gozlemler,
yiiksekogretimde giiniibirlik olarak yakin ¢evre gezileri seklinde gerceklestirildigi gibi, uzun siireli ve
yatili kalmak suretiyle uzak mesafe gezileri seklinde de gerceklestirilebilmektedir (Garipagaoglu,
2001; 13-30). Arazi c¢aligmalar1 esnasinda ¢evredeki dogal ortamin resimler ¢ekilerek veri kayitlari
yapilmakta, cesitli dlglimler gerceklestirilmekte, farkli sekiller incelenmekte, 6rnekler arastirilmakta
ve bu saha iizerine cografi veriler saglanmaktadir (izbirak, 1992; 137). Bu duruma baglh olarak cografi
arazi gezilerinde yapilan gézlemlerin 6grencilerin 6grenim ve deneyim saglama niteliklerini gelistirici
etkisi olmaktadir. Boylece arazi ¢alismas: esnasinda &grenciler bir cografi olay veya durumun
belirtilerini ve sartlarin1 incelemek ve izlemek suretiyle gozlem yapmuis, bireysel olarak temel
becerileri kazanmis olmaktadir. Ogrenciler bilimsel arazi inceleme ve arastirmayla bir takim temel
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beceriler kazanmakta, sinif ortaminda soyut olarak 6grendiklerini dogal ortamdaki somut durumlar ile
birlestirmekte ve aralarinda iliskiler kurmaktadir (Oguzkan, 1985; 118-119). Ancak dogal ortam
arastirmalarmin tipik bir orneginin gerceklestirildigi gézlem yoluyla 6grenme gergeklestirilirken
olaylarin dogal olusum iginde izlenmesine dikkat edilmelidir. Cografi arazide yapilan ¢alismalar
esnasinda gozlemde bulunulan konular ve elde edilen verilere ait sonuglar not edilmeli ve kayda
gecirilmelidir. Bununla birlikte arazi ¢aligmalarindaki gézlemlerin siibjektif degil somut olmas: ve
sonuglarin 6lgiilebilir nitelikte olmas: dikkat edilmesi gereken noktalardandir (Seyidoglu, 1993; 38-
39). Bu sayede egitimsel ders gezileri ile sinif ortaminda goriilen konularin kuramsal yonleri, arazide
gergeklestirilen uygulamalarla 6gretimin zenginlesmesine ve kavramlarin anlasiimasina yardim
etmektedir (Hesapgioglu,1994; 222).

2. GENEL BILGILER

Proje kapsaminda; Erciyes Universitesi sosyal bilgiler 6gretmenligi progranmina devam eden lisans
ogrencileri ile K6In Universitesi dgrencilerini ve dért akademisyenin isbirligi ile gerceklestirilmistir.
Bu projede bir taraftan 6grenenlere yeterliklerinin gelismesi konusunda dolayli yasantilar, se¢im
stiregleri, giidilleme ve duyussal yasantilar saglanirken diger taraftan da belli hedeflere yonelik
bireysel ya da grup olarak c¢alismalarini planlama, arastirma yapma, isbirligi icinde calisma,
sorumluluk alma, bilgi toplama ve toplanan bilgileri Orgiitleme becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Ayrica bu ¢alisma ile 6grencilerin cografyanin konusu olan dogal ortam- insan
arasindaki etkilesimi daha iyi analiz ederek, fiziki cografya olmadan beseri cografyadan
bahsedilemeyecegini kavramasi hedeflenmistir.

Calismanin, ilkdgretim Ogrencilerini yetistirecek olan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin dogaya
yonelik bakis acilarimi gelistirebilecegine ve Ogretmen adaylarina yeni yaklagimlari uygulama
konusunda deneyim kazandiracagina inanilmaktadir. Bu amagla Kayseri ve Koln Sehirlerinin zengin
dogal, tarihi, arkeolojik ve kiiltiirel kaynaklarini hala koruyan fiziksel ve kiiltiirel mekanlarin agik
alanda Ogrenmenin egitim araglar1 olarak kullanilacagi ekoloji temelli “Proje Tabanli Cografya
Ogretimi” ¢aligmasinin yapilmasina karar verilmistir.

Calismada, proje tabanli 6grenme yOnteminin se¢ilmesinin nedeni, G&grenci agisindan tasari
gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya, kurgulamaya dayali bir 6grenme yaklasimi; &gretmen
agisindan ise 6grenciyi merkeze alan ve gercek yasam ortamlarini sinifa tagiyarak 6grencileri projeler
cercevesinde caligtirirken, onlarin disiplinler arasi iligki kurmalarini saglayan bir 6gretim yontemi
olmasindandir. Bu yontemde 6grenciyi 6grenme hedefi ve ¢iktilarini kazandirmak i¢in belirli bir yola
yonlendirmek yerine, arastirmaya deger olan bir konunun derinlemesine arastirilmasi saglanir.
Ogrenciler 6grendiklerini siir, oyun, ¢oklu sunumlar, maket gibi konularina uygun tasarimlarla ortaya
koyarlar. Ogrenciler proje siirecinde 6zgiir bir bigimde, kendi giidiilenmelerini, ilgilerini ve kendi
Ogrenme siireclerini yonlendirirler. Proje tabanli 6grenmenin 6grencilere tanimis oldugu bu kisisel
ozgiirliik sayesinde Ogrenciler kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda projelerini sekillendirirler.
Boylece proje tabanli 6grenme yontemi; ilgi, yetenek ve 6grenme stili gibi 6grenci farkliliklarinin disa
vurumuna da olanak tanir. Bilgiyi dogrudan aktarmak yerine, projeyi temele almis bir dgretimde
Ogrenciler soru sorarak, aragtirma yaparak, problem cozerek, karar vererek, bilissel ve psikomotor
becerilerini devreye sokarak ve bire bir gorev alarak yeni bilgiler 6grenirler (Demirhan, 2002;
Kalayci, 2008; Kayili ve Cer¢i, 2001). Proje tabanl ¢alismalarda 6grenciler 6grenim deneyimlerini
aktif hale getirirken, 6gretmen projeyi baslatan, gerektiginde yardimei ve degerlendirmeden sorumlu
kisi olarak gorev yapar. Arastirmalar ve yaratic1 ¢aligmalar1 dogrudan 6grenci yapar (Kayili ve Cergi,
2001). Proje tabanli 6grenme ayni zamanda bir dizi etkinlikler iizerine kurulu bir 6grenmedir. Ancak
etkinlik temelli 6gretimden de farklidir. Etkinlik temelli ¢aligmalar 6grenci i¢in yararli olmasina
ragmen her zaman ilgi ¢ekici olamayabilir. Proje temelli 6grenme ise daha ilgi ¢ekici ve zorlayicidir.

Ayrica proje tabanli 6grenme grup islem becerileri, yasam becerileri, biligsel islem becerileri, kendi
kendini yonetme becerileri, tutum, egilim, inan¢ (kendi kendine yeterlik algisi), kendine giiven
duygusunun gelismesi, gercek diinya ve diger alanlar arasinda iliski kurma, bireysel ve igbirligine
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dayali 6grenme ortamlarinda ¢alisma becerilerinin gelismesine yardim eder (Demirhan, 2002;
Saragaloglu vdg, 2006). Katz ve Chard (1989) ile Barrows (1996)’un belirttiklerine gore yukarida
belirtilen iist diizey diislinme becerileri yani sira proje tabanli 6grenmenin 6grencinin giidiileme
diizeylerini ve 6zgiivenlerini arttirmak i¢in okul 6ncesi egitimden yiiksekogretime kadar her kademede
kullanilabilecek etkili bir yontem oldugunu ortaya koyan pek cok arastirma mevcuttur (Aktaran:
Kalayci, 2008). Farkli egitim kademelerinde proje tabanli O6grenmenin Ogrencilerin akademik
basarisinda (Ozdener ve Ozgoban, 2004; Coskun, 2004; Alacapmnar, 2008; Aladag, 2008), problem
cozme ve akademik risk almada (Korkmaz, 2002; Coskun, 2004) sosyallesme, motivasyonun
artirilmasinda, derse karsi tutumda (Yurtluk, 2003; Coskun, 2004; Alacapinar, 2008), 6zgiiven (Meyer
vdg., 1997; Toci, 2000; Coskun, 2004) 6grenme siirecinde (Meyer vdg.,, 1997; Basbay, 2006) ) etkili
oldugunu gosteren pek ¢ok arastirma mevcuttur.

Yukarida s6z edilen caligmalardan yola ¢ikarak bu projede 6grenci merkezli uygulamalar olan grup
projeleri ve etkinliklerle caligmalar desteklenmistir. Bu ¢aligmanin, gelecegin 6gretmenlerinin dogaya
yonelik bakis acilarint olumlu yonde gelistirecegi, Ogrencilerin bilimsel yontemleri kullanma
becerilerinin gelisecegi isbirligine dayali uygulamalarla sosyal iletisim ve birlikte is yapma
becerilerinin gelisecegi ve sonug olarak uygulamalar ddhilinde bulunan konular iist (analiz, sentez,
degerlendirme) diizeyde anlamalarinin saglanacagi ongoriilmektedir. Sahin’in (2007) belirttigi gibi
Ogrencilere Ogretmenlik yasantilarinda kullanacaklar1 deneyimler proje ¢alismalart yoluyla
verildiginde mesleki yasantilariyla ilgili gorev alma, sosyal ve mesleki yeterliklerini bu 6grenme
ortamlari ile kazanma firsat1 bulacaklardir. Ayni sekilde Bagbay’in da (2005) ifade ettigi gibi 6grenme
- Ogretme siirecinde ortaya konulan tiim anlayiglar 6gretmenlerin bu anlayislar1 kavrama diizeyinin
Otesinde uygulama sansi bulamamaktadir. Bu nedenle caligmanin Ogrencilere yeni yaklasimlari
uygulama konusunda deneyim kazandirdigina inanilmaktadir.

Proje tabanli 6grenme iizerine yapilan arastirma sonuglari, bu yontemin hem proje yiiriitiiciisii hem de
yiiriitenler agisindan kolay uygulanabilen bir yontem olmadigini, 6grencilerin plan yapma, iletisim
kurma, problem ¢dzme ve karar verme gibi siirecleri 6grenmelerinde etkili oldugunu, bir konunun
daha nitelikli O6grenilmesini sagladigini, Ogrencilerin bu yontemle edindikleri bilgileri yeni
karsilastiklar1 problemlerde daha etkili bir bi¢imde kullanabildiklerini, 6grencilerin derse karsi daha
olumlu tutuma sahip olduklarini, bu yontemi kullananlarin hem bireysel hem de isbirligi ile yapilan
calismalarda daha etkin aliskanliklar edindiklerini gdstermistir (Thomas, 2000). Literatiirde ortaya
konan bu avantajlarina ragmen proje tabanli 6grenme yontemi iilkemizde daha c¢ok ilkégretim ve
ortadgretim kurumlarinda uygulanmaktadir ve bu konudaki aragtirmalarin ¢ogunlugu ilk ve
ortadgretim diizeyindeki uygulamalara iliskindir (Demirel ve digerleri,2001; Korkmaz, 2002;
Demirhan, 2002; Erdem ve Akkoyunlu, 2002; Yurtluk, 2003; Balki, 2003; Coskun, 2004; Haliloglu ve
Asan, 2004; Aladag 2005). Ulkemizde proje tabanli 6grenme yonteminin yiiksekdgretim diizeyinde
uygulamalar1 ve bu uygulamalara iliskin arastirmalar sinirlidir (Giilbahar ve Tinmaz 2006).

Bu caligmanin, proje tabanli 6grenme yoOnteminin yliksekdgretimde uygulanmast ve uygulama
sonuclarinin ortaya konulmasi ve proje tabanli 6grenmeyi derslerinde uygulamay: diigsiinen diger
akademisyenlere Ornek olmasi agisindan onemli olduguna inanilmaktadir. Projenin hedef Kkitlesi
gelecegin Sosyal Bilgiler dgretmenleridir. Ogretmen adaylarinin kazanmis olduklar1 dogaya ydnelik
bilgi, beceri ve tutumlar daha sonra kendi simiflarindaki ilkdgretim Ogrencilerine transfer olacaktir.
Multi-disipliner yapida olan sosyal bilgiler dersinin kazanimlarin1 saglamada dersliklerden, ders
kitaplarindan daha fazla seye ihtiyaci olacag tartisilamaz bir gercektir. Bu proje ile Sosyal Bilgiler
Ogretmen Adaylarinin, goéreve basladiklarinda “simf  duvarlarinin = disina  gikabilmeleri”,
“Ogrencileriyle doga egitimi yapabilmeleri” “Ogrencileriyle projeler hazirlayabilmeleri” igin
cesaretlendirilmesi saglanacaktir. Bu yolla dgrencilerin dogaya yonelik bakis agilarmin olumlu yoénde
gelisecegi, Ogrencilerin bilimsel yontemleri kullanma becerilerinin gelisecegi isbirligine dayali
uygulamalarla sosyal iletisim ve birlikte is yapma becerilerinin gelisecegi ve sonug¢ olarak
uygulamalar dahilinde bulunan konular1 st (analiz, sentez, degerlendirme) diizeyde anlamalarinin
saglanacag1 ongorilmiistiir.



3. YONTEM

Cografya 0gretimde proje tabanli 6grenme yaklasimi ile drnek bir ¢aligmanin gergeklestirilecegi bu
projede nitel ve nicel arastirma yontemleri bir arada kullanilmistir. Uygulamanin tutuma etkisini
belirlemek amaciyla, Dunphy ve Spellman (2009) tarafindan gelistirilen bir tutum olgegi ile proje
grubundaki 6gretmen adaylarinin, uygulama oncesinde ve sonrasinda proje tabanli 6grenme ve sinif
dist O6gretim uygulamalarina iliskin goriisleri alinmistir. Ayrica uygulamanin &grencilerin beseri
cografya, mesleki gelisim ve kiiltiirel agidan kazanimlarinin belirlenmesi amaciyla 14 adet acgik uglu
sorudan olusan bir anket kullanilmistir. Veriler igerik analizi yapilarak degerlendirilmistir.

Bu uygulamali ¢alisma iki hafta olarak planlanmis olup, ilk haftasi ( 23 / 30 Eyliil 2012) Kayseri’de,
Ikinci hafta ( 1/ 7 Ekim 2012) K&ln’de diizenlenmistir. Arastirma denekleri, calismaya goniillii olarak
katilmak isteyen, akademik ortalamas: yiiksek olan ve yeterli derecede Ingilizce bilen yiiksek lisans ve
lisans 6grencileri arasindan se¢ilmistir.

4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu c¢alisma sonugclari, 6grencilerin ¢ogunun arazi ¢alismalarini son derece degerli olarak algiladiklar
gostermektedir. Arazi ¢alismalarina verilen deger ile ilgili olarak cinsiyet, kiiltiirel (Alman ve Tiirk
katilimcilar arasinda) degiskenler agisindan anlamli bir fakliliga rastlanmamastir.

Ogrencilerin arazi calismalarina yonelik algilarin1 grenmek icin, Dunphy ve Spellman (2009)’ dan
gelistirilen bir tutum 6l¢egi ¢alisma Oncesi ve sonrasi uygulanmustir.. Bu ifadeler, Tablo 1 ‘de yer
almaktadir. On test son test anket sonuglar1 iki-kuyruklu Wilcoxon testi kullanilarak karsilastirilmistir.
Ogrenci yanitlar1 6grencilerin bu projeye katilmak igin goniillii oldugunu gostermistir. Belki de bunun
bir sonucu olarak o6n test son test sonuglarina gore algida anlamli bir degisiklik goriilmemistir. Benzer
bir sekilde Scott ve arkadaslarinin, (2012) yapmus oldugu c¢alismada da anlamli bir fark
bulunamamustir.

Table 1. 16 6@retmen adayimin arazi ¢alismasina yonelik on test - son test cevaplarim karsilastiran Wilcoxon
Eslestirilmis Ciftler Testinin (Wilcoxon Matched Pairs ) sonuclar: (p degerleri)

. Mean Mean P
Arazi Calismas1 Onermeleri rank rank post | (Wilcoxon
pre tasks tasks test)

1. Arazi ¢aligmasi olmadan cografya calisabilirsiniz 1.50 1.50 1.00

2. Katildigim her arazi ¢aligmasiyla daha yetkin bir .00 1.50 157
O0gretmen aday1 oluyorum

3. Opretim iiyesini ve arkadaglarimm tanimak, grenmeme | .00 2.50 .046
fayda sagliyor.

4.  Arazi ¢aligmasi cografyada daha derin bir anlayis 2.50 2.50 317
kazanmami saglar

5. “Exotic” yerlerdeki saha ¢aligmasi 6grenmeyi 2.00 2.00 .564
kolaylastirir.

6. Grup calismasini tercih ederimg 1.75 2.50 .785

7. Konaklayarak yapilan arazi ¢aligmasi giinliik 2.00 1.00 .655
yapilanlardan daha faydalidir.

8.  Arazi ¢aligmasini tatil olarak gérmekteyim 3.00 2.00 .705

9. Arazi ¢aligmasi derslerde goriigiim bilgileri daha da 2.00 2.00 .564
netlestirir.

10. Arazi ¢aligmast sirasinda motivasyon ve odaklanmada | 2.50 2.50 317
sikint1 yagarim.

11. Arazi ¢aligmasi cografyanin 6nemli bir parcasidir. 2.00 2.00 .564




12. Arazi ¢aligmast yiizeysekillerini analiz etmemde 3.00 2.00 .705
yardimet olur.

13. Arazi ¢aligmasi sonrasinda 6gretim iiyelerini ve 0.00 1.00 317
arkadaglarimi daha iyi tanidigimi hissediyorum.

14. Arazi ¢aligmasi ¢ok pahali bir yontemdir. 3.00 4.50 739

15. Arazi ile ilgili degerlendirmeler benim 6grenmemi ve 2.00 2.00 .564
anlamanu gelistirir.

16. Arazi ¢galismasimin en 6nemli avantaji fiziki, beseri ve .00 1.00 317
egitim bakimindan cografya bilgimi arttirmak igin bir
firsattir.

17. Arazi ¢alismasi yeni bir anlayig sunar. 2.00 2.00 .564

18. Yaptigim arazi ¢alismalari, gérdiigiim derslerle entegre | .00 2.00 102
olmustur.

19. Sanal geziler arazi caligmalarinin yerini alabilir. 2.00 2.00 .564

20. Arazi ¢aligmalari ¢ok zaman alicidir bu benim 3.00 4.50 739
O0grenmemi etkileyebilir.

21. Bu projeye katilmamdaki temel neden baska bir iilkeyi | 2.50 3.75 1.00
gOrme istegidir.

22. Bu projeye katilmadan once cografya hazirbulunusluk | 2.00 1.00 .655
diizyim oldukea iyiydi.

23. Ben her zaman arazi ¢alismasindan once hazirlanirim 3.60 3.00 .096
ve benden bekleneni bilirim.

24. Arazi ¢alismasi siiresince ailelerin yaninda kalmak 4.00 3.00 739
yerel kiiltiirli anlamamizi kolaylastirir.

Tablodaki yanitlardan sadece “Ogretim iiyesini ve arkadaslarinu tamimak, 6grenmeme fayda sagliyor.”
ifadesinde 6n test ve son test arasinda anlaml bir farklilik goriilmektedir (Wilcoxon matched pairs
test, p = 0.046). Bu sonucta bize akranla 6grenmenin motivasyonu arttirdigini ve bilissel faydalar
sagladigin1 gostermektedir. Proje (2 hafta) sirasinda dgrenciler birbirlerine ev sahipligi yaptigi ve tim
giinii birlikte gecirdikleri i¢in sicak ve rahat bir ortam olusmustur ve 6grenci-6grenci ve Ogrenci-
Ogretim liyeleri arasindaki sosyal engeller ortadan kalkmistir. Arastirma sonuglari yenilik¢i 6gretim ve
ogrenme yontemlerinin (McEven, 1996) arazi calismasi ile 6grenci kiiltiiriine tanitilabilecegini de
gostermistir.

Ogretmen adaylarinin, arazi ¢aligmasina yonelik algilarini ortaya koymak igin proje sonunda 14 agik
uclu soru yoneltilmistir. Bulgular igerik analizi yapilarak dort kategori altinda degerlendirilmistir;
biligsel gelisim, teknik gelisme, kisisel gelisim ve kiiltiirler aras1 6grenme.

Bilissel Gelisim;

Bu caligmada oOgrencilere, arazi calismasi sirasinda Ogrendigi yeni bilgilerin neler oldugu
soruldugunda, ogrencilerin ¢ogu turizm ile ilgili yeni bir bakis agis1 kazanmis olduklarin
belirtmiglerdir. Arazi g¢alismasi sirasinda, Ogrenciler iki farkli kent turizmini gézlemleme sansi
bulmuglardir. Tirk 6grencilerinden biri (kendi ifadesiyle) "Arazi ¢alismasi bana bu projeden sonra
farkli bir perspektiften Kayseri’ye bakma firsat1 verdi." diye belirtmistir. Ayrica, Kayseri arazi
calismasi sirasinda, Kayserili 6grenciler sik sik bu ¢alismanin, daha 6nceden bildikleri yerlere yeni bir
anlam yiiklemelerine ve Kkendi yasadiklari bu sehre bir yabanci gibi bakma imkani verdigini
belirtmislerdir. Hatta baz1 6grenciler Kayseri'de yasamalarina ragmen, daha 6nce bu mekanlari ziyaret
etmediklerini ifade etmislerdir. Bu ¢alisma, 6grencilere yerel ¢evrenin bir 6gretim araci olarak nasil
kullanilabilecegini gosteren bir modeldir. Ayrica, bazi katilimcilar, Kayseri ve Kdln’de turizm ve
turist davraniglari iizerinde bazi ilging anlayislar elde ettiklerini de belirtmislerdir.

Bu uluslararasi arazi ¢aligmasi ogrencilerin, smifta 6grendiklerini 'test etmek' ve kendi disiplinleri
altinda yatan anahtar kavramlar1 sahada teshis etmek icin iyi bir firsat sunmustur. Bagka bir deyisle,
uygulama ile teorik bilgiyi entegre etmek igin bir ara¢ olmustur. Caligma sirasindaki problem ¢ézme
stireci, Ogrencilere gercek diinya sorunlart ile sinif egitimini baglayarak, siralama, siniflandirma,
sonu¢ ¢ikarma araciligl ile ders kitabi tabanli goriislerin yetersizlikleri hakkinda kritik bilgiler



saglamigtir (McEwen, 1996). Arazi calismasi, sinif ortaminda yansitilamayacak, karmasik cografi
problemlerin ¢alisilmasi ve kavranmasina benzersiz firsatlar sunmustur (Stoddart ve Adams, 2004).
Ayni sekilde Fuller’in (2006) calismasi da arazi ¢alismalarinin 6grencinin dgrenmesini gelistirdigi
goriisiinii desteklemektedir.

Bu proje 6grencilerin Kayseri ve Koln’iin kirsal ve kentsel alanlarinda siirdiiriilebilirlik konusundaki
kiiresel 6nemini anlamalar1 i¢in ideal bir firsat olmustur. Bu ¢alisma, sinifta her zaman gézlenemeyen
beceri ve yeteneklerin kullanimi i¢in miikemmel firsatlar sunmustur. Bu ¢alisma yeni miifredattaki
Ogretim yontem ve tekniklerin roliiniin 6nemini vurgulamay1 da hedeflemistir. Baska bir deyisle bu
calisma Ogrencilerin sozciik, grafik, harita ve talimat okuryazarligi, degisik metinleri kullanma, farkl
baglamlarda ve her diizeyde miifredat arasinda baglant1 kurma, dgrencilerin miifredat alanlar1 i¢inde
kendi anlayislarin1 olusturma ve derinlestirmelerine firsat sunma gibi biligsel becerilerin yaninda,
duyussal ve devinigsel becerilerini gelisimine katkida bulunmustur. Ornegin, kiigiik gruplar halinde
calisarak proje hazirlamalari; baskalariyla calisma, diisiinme, problem ¢6zme, bilgi teknolojisini
kullanma, iletisim gibi alanlarda beceri gelistirmelerini saglamistir. Ayrica disaridaki isaretler, sesler,
kokular, dogaya yakinlik uyandirip, cogu 6grenciyi heyecanlandiracak, hayret ve merak duyusunu
harekete gecirerek 6grencileri 6grenmeye tesvik ettigi ortaya ¢ikmustir.

Teknik Gelisim,

Arazi galigmalar siiresince birgok farkli yontem kullanilmistir. Ornegin; nitel ve nicel anketler ve
arastirmalar, grup tartismalari, yapilandirilmis gézlem ve miilakat.

Arazi ¢alismalari, gézlem ve analiz temel yeterlilikleri ile basarili bir sekilde cografi sorunlar1 ¢6zmek
icin “bakmak ve diisiinmek” becerilerinin gelisimine katkida bulunmustur (Haigh& Gold, 1993).
Ogrencilere arastirma yontem ve tekniklerini dgrenmek (Kent ve ark., 1997), arastirma, tasarim,
uygulama ve sunum becerilerini gelistirmek icin firsatlar saglamistir. Ogrencilere, arazi galigmasi
sirasinda 6grendigi yeni seylerin neler oldugu soruldugunda, 6grencilerin ¢ogunun yeni yontemleri ve
nasil uygulanacagini yaparak yasayarak 6grendigini ifade ettikleri goriilmistiir. Hatta 6grenciler, arazi
caligmasi diizenleme konusunda ¢ok sey 6grendigini, karsilasilabilecek olast sorunlar ve bu sorunlarin
nasil iistesinden gelebilecegini 6grendigini ifade ettigi goriilmiistiir. Baz1 6grenciler, bu ¢alismanin
kendilerinde gelecekte buna benzer projeler yapmak istegi uyandirdigi ifade etmislerdir.

Bu calisma boyunca 6grenciler gruplar halinde etkinliklere katilmiglardir. Béylece grup ¢alismasinin
avantaj ve smirliliklarini bizzat deneyimleme sansina sahip olmuslardir. Grup olarak ¢alismanin nasil
oldugu sorusuna, 6grencilerin ¢ogu zaman zaman problemler yasasalar da (Baz1 arkadaslariin ¢ok
baskin y ada ¢ok alingan olmalarindan dolay: sikintilar yasadiklarini belirtmisledir), sonugta farkli
bakis acilar1 ve fikirleri gormelerini sagladigini vurguladiklari tespit edilmistir. Bir 6grenci de stirekli
18 dgrenci ile birlikte olmanin stresli bir durum oldugunu ama bu sayede kendi sinirlarint 6grendigini
ifade etmigtir. Bunun yaninda da grup ¢alismasinin her zaman daha avantajli oldugunu, gruptakilerin
uzmanliklarindan yararlanabildiklerini sdyledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin de belirttigi gibi grup
caligmasimin birgok avantajlar1 vardir. Grup halinde calismak, onlara kavramlar1 agiklama, fikirleri
tartigma, bagkalariyla farkli goriislerde olma ve neden bagka birinin farkli diisiindiigiinii anlama firsati
saglar. Ayrica Ogrencilerin, birbirlerinin materyallere anlam vermek icin kullandiklar stratejileri
gormelerini saglar. Her bir grup iiyesi sorunun farkli yonlerini anlamaya c¢alisarak soruna yaklasabilir
ve farkli ¢6ziim yollar gostererek diger grup tiyelerine yardimei olabilir.

Kigisel Gelisim;
Tim katihmeilar egitimlerini tamamladiklarinda 6gretmen olarak goérev yapacak ve cografya
ogreteceklerdir. Ogrencilerin 6gretimi planlama ve uygulama becerilerini arttirmak amaciyla arazi

calismasi birlikte planlanmistir. Ogretmenlerin mesleki gelisimleri i¢in hizmet i¢i ve Ogretmen
yetistirme programlari araciligiyla, arazi ¢aligmalarini cografya egitimi ile birlestirmek gerekmektedir.
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Ayrica, 6gretmenler kendi ilk elden deneyimlerinden yararlanarak daha iyi 6gretirler. Bu nedenle,
mesleki gelisim programlar otantik 6gretim tekniklerini (buna arazi caligsmalar1 da dahil) icermelidir.

Buna ek olarak, arazi ¢aligmasi lisans dgrencileri igin kisisel gelisimini yardime1 olmustur. Isbirlikli
arazi calismalar1 ve problem ¢ozme faaliyetleri liderlik, takim calismasi ve iletisim becerilerini
gelistirmistir (Livingstone ve dig., 1998; Tueth &Wikle, 2000; Hefferan ve dig., 2002). Arazi
caligmasi, sozIi iletisim ve grup ¢alismasi gibi becerilerin gelistirilebilecegi bir yerdir (akt. Jenkins &
Pepper, 1988 McEven, 1996). Ayrica arazi ¢alismalari Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu almaya tesvik edip Ozgiivenlerini arttirmistir (Pawson ve Teather, 2002). Arazi
calismasindaki ortam Ogrenci ve Ogretim iiyeleri arasindaki sosyal engelleri yikarak, egitmen ile
birebir temas ve alaninda danismanlik yoluyla 6nemli bir 6grenme ortami saglamistir (Hovorko &
Wolf, 2009).

Kiiltiirel Gelisim;

Zamastil-Vondrova’nin (2005) caligmalari, fakiilte onderligindeki uluslararasi arazi ¢aligsmalarinin
zengin akademik degere hem de 6grencilerin kiiltiirel farkliliklara kars1 daha olumlu bir tutum ve daha
iyl bir anlayis gelistirdigini gostermektedir. Bu tiir deneyimler 6grencilerin 6zgiivenlerini arttirmakta,
kendi giiglii ve zay1f yonlerini yansitan olmasina yardimci olmakta ve onlarin sanatsal ve dil bilincini
artirmaktadir. Bu tiir uluslararasi c¢alismalar G6grencilerin diinya goriisiinii derinlestirmekte ve
bagkalarina kars1 empati gelistirmesine yardimci olmaktadir (Mullens ve ark., 2012).

Bu ¢alismada 6grencilerin birbirlerini konuk etmesi aile yasami ve kiiltiirii daha iyi gézlemleme sansi
yaratmistir. Alman 6grencilerin cogu daha 6nce Tiirkiye’ye tatil i¢cin geldiklerini ancak bu ¢aligsma ile
bir turistten daha farkli bir agidan Tiirkiye’yi tanimalarini sagladigini belirtmistirler. Bu ¢alismanin en
onemli ¢iktisi, tiim 6grencilerin farkl: kiiltiirlere karst saygt ve hosgoriiniin olustugunu ifade etmesidir.

Bu calismada yasanan en biiyiik simirlilik ise yabanci dil olmustur. Ozellikle Tiirk dgrencilerin
Ingilizcelerinin yeterli diizeyde olmamasi zaman zaman tartigmalarda hedeflenen kazanimlara
ulagilamamasina ve siirekli ¢eviri yapilmasina neden olmustur. Bu probleme ragmen Tiirk 6grenciler
yabanci dil 6grenmenin 6nemini anlama ve kendi dil seviyelerini gorme sansina sahip olmuslardir.

Sonu¢

Bu calismanin amaci farklt arazi c¢aligmast yOntemlerini Ogrencilerin bakis acisindan
degerlendirmektir. Bu ¢aligmanin bulgular1 arazi ¢aligmalarinin lisans asamasinda cografya derslerinin
onemli bir parcasi ve biitlinleyicisi oldugunu gostermistir. Ayrica arazi ¢aligmalar1 6grencilerin, sosyal
entegrasyonu icin bir ara¢ olarak hizmet etmektedir ve akranlariyla calisma 6grencilerin giivenini
arttirmakta, cografi becerilerini gelistirmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde arazi ¢aligmasinin
Ogrencileri 6grenme ciktilarina ulagmada daha istekli hale getirdigi ve motive ettigi goriilmiistiir.

Bu projeye baglarken ki hedeflerimiz olan; mekén algis1 kazanmak, bir yandan dogal kosullarin insan
faaliyetleri lizerindeki etkisini kavramak bir yandan da degisen kiiltiirel degerler, dini inanclar, teknik,
ekonomik ve politik sistemlere gore ¢evre olusturmanin farkli yollarin1 kavramak, insanligin kiiltiirel
zenginliginin 6nemini anlamak i¢in Kayseri ve Koln’deki tarih boyunca yerlesmis medeniyetlerin,
insanlarin  ve toplumlarin farkliligini kavrama hedefleri bu karsilikli degisim projesi ile
gerceklesmistir. Boylece dgrenciler iki farkli sehirdeki mekan algis1 ve mekan kullanimini bizzat
gozlemleme ve karsilastirma sansina sahip olmuslardir. Bu ¢calisma sayesinde ders kitaplarindan teorik
olarak ogrendikleri bircok bilgiyi, ger¢ek hayatta uygulama ve gérme sansina kavugmuslardir.
Projenin basinda belirledigimiz diger hedeflerimiz ise; metin ve gorsel okuryazarlik, gozlem ve
haritalama, insanlarla miilakat, ikincil kaynaklar1 degerlendirme ve istatistiklere bagvurma, yerelden
uluslararasina kadar degisen olgeklerde cografi konular1 arastirmak igin iletigim, diisiinme, pratik ve
sosyal becerileri kazanmak olarak belirtilmisti. Proje sirasinda her bir giin farkli etkinliklerle
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Ogrencilerin  bilimsel arastirma yoOntemlerini bizzat kullanmasi, gruplar halinde giinliik
degerlendirmeler ve sunular hazirlamasi sirasinda bir ¢ok beceriyi gelistirmesi saglanmistir. Boylece
isbirlikli 6grenme, akran degerlendirme, aktif 6grenme, elestirel diisiinme, proje hazirlama, problem
¢cozme, iletisim kurma ve farkli kaynaklardan yararlanma becerilerinin gelistigi hem oOgretmen
adaylar1 hem de 6gretim iiyeleri tarafindan gozlenmistir.

Bu calismanin bulgular1 bu tiir uygulamali ¢alismalarinin 6grencilerin cografi becerilerini kullanmak
kadar alan bilgisi ve anlayisini gelistirdigini de ortaya koymustur. Bu tiir ikili degisim ¢alismasi
ogrencilerin sosyal entegrasyonu igin anahtar rol oynamaktadir. Ogrencilere bu tiir deneyimlerin
saglanmasi egitimciler ve yiiksek egitim igin bir model olacaktir. Siirdiiriilebilir ya da ¢ok kiiltiirlii bir
Avrupa i¢in bu tiir uluslararasi projelere ihtiya¢ vardir.

Sonug olarak, bir iilkenin egitim sisteminin niteliginin temel belirleyicisi, sistemin uygulayicilari olan
Ogretmenlerdir. Higbir egitim modelinin, o modeli isletecek insan kaynaginin niteliginin iizerinde
hizmet iiretemeyecegi gercegi, 6gretmenlerin yetistirilme siirecini, okullardaki egitim etkinliklerinin
kalitesi i¢in kilit bir siire¢ haline getirmektedir. Bu nedenle, yerli ve yabanci literatiirde 6gretmen
yetistirme sisteminin tiim bilesenlerinin, siirekli bir degerlendirme siireci i¢inde sorgulanmasi ve
bugiiniin ve gelecegin gerektirdigi nicelik ve nitelikte 6gretmen yetistirmek i¢in siirekli iyilestirilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Dolayisiyla egitimde basariya ulasilabilmesi igin, bu yeterliklerin
Ogretmen yetistirme programi siirecinde kuramsal ve uygulamali ¢alismalar araciligiyla 6gretmen
adaylarina kazandirilmas: gerekmektedir. Bagbay'in (2005) belirttigi gibi 6grenme- 6gretme siirecinde
ortaya konulan tim anlayislar 6gretmenlerin bu anlayislari kavrama dizeyinin 6tesinde uygulama sansi
bulamamaktadir. Bu nedenle galismanin 6grencilere yeni yaklasimlari uygulama konusunda deneyim
kazandirdigina inaniimaktadir.

Tesekkiir

Bu calisma Erciyes Universitesi Bilimsel Arastirma Birimi (ERU BAP) tarafindan desteklenmistir.
ERU BAP’a galigsmaya verdigi destekten dolay1 tesekkiir ederiz.

Not

Bu projeden yapilan bir c¢alisma 14/15 Mart 2013 tarihleri arasinda Almanya /Giessen’de
gerceklestirilen “Yiiksek Ogretimde Cografya Ogretimi: Ogretmenlerin egitimi nasil optimize
edilebilir?” baglikli kongrede sunulmustur (Ek 1). Kongrede yapilan sunular, alinan doniitler
dogrultusunda gelistirilip daha sonra kitap haline doniistiirilmistiir. (EK 2); Neeb, K., Oh, U. and
Schockemohle(Hrsg.), and Hochschulehre in der Geograhiedidaktik: Wie kann die Ausbildung
zukiinftiger Lehrerinnen und Lehrer optimiert werden? Giessener Geographische Manuskripte,
Giessen, Shaker Verlag,ISBN: 978-3-8440-2012-0, Aachen, Deutschland
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